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Biyografik Anlatılarla Değer Eğitimi: Tarih Okuyorum’un Türkiye Yüzyılı Maarif                                   
Modeli Işığında İncelenmesi 

Values Education Through Biographical Narratives: An Analysis of Tarih Okuyorum in the Light 
of the Turkey Century Wisdom-Based Education Model (Maarif Model) 

 
Öz  
Bu çalışma, Ahmet Refik Altınay’ın Tarih Okuyorum (1911/1912) adlı eserinde yer alan 
değer unsurlarını, Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nde tanımlanan yirmi kök değer 
çerçevesinde incelemeyi ve bulguları DKAB (Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi) 2024 
Programı’ndaki değer tanımlarıyla karşılaştırmalı olarak değerlendirmeyi 
amaçlamaktadır. Araştırma, nitel araştırma paradigması kapsamında doküman 
incelemesine dayalı betimsel-analitik bir tasarımla yürütülmüştür. Veri kaynağını eserin 
ilk baskısı oluşturmuştur. Veriler tümdengelimsel içerik analizi yöntemiyle 
çözümlenmiştir. Analitik kategoriler, Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nde yer alan kök 
değerler esas alınarak önceden belirlenmiş olup metindeki açık ve örtük değer temsilleri 
bu çerçevede kodlanmıştır. Bulgular, eserde özellikle adalet, sorumluluk ve 
vatanseverlik değerlerinin yoğun ve tekrar eden örüntüler hâlinde temsil edildiğini 
göstermektedir. Bu değerler çoğunlukla halife ve padişah figürleri üzerinden, ideal 
yönetici tipolojisi bağlamında yapılandırılmıştır. Dürüstlük, merhamet, mütevazilik ve 
yardımseverlik gibi değerler hem bireysel ahlaki erdem hem de yönetsel ilke düzeyinde 
ele alınmış ve DKAB 2024 Programı’ndaki tanımlarla büyük ölçüde kavramsal süreklilik 
sergilemiştir. Buna karşılık özgürlük, dostluk ve saygı gibi bazı değerlerde vurgu 
değişimi ve kapsam genişlemesi tespit edilmiştir. Metinde özgürlük daha çok dini-milli 
egemenlik ve siyasal bağımsızlık bağlamında ele alınırken, DKAB 2024 Programı’nda 
bireysel haklar ve özgür irade ekseninde tanımlanmaktadır. Benzer şekilde dostluk ve 
saygı değerleri metinde kolektif aidiyet ve hiyerarşik düzen çerçevesinde sunulurken 
programda daha birey merkezli ve çoğulcu bir anlayışla yapılandırılmaktadır. Ayrıca 
mahremiyet, sabır, sağlıklı yaşam, tasarruf ve temizlik gibi bazı kök değerlerin metinde 
belirgin biçimde temsil edilmediği belirlenmiştir. Tarih Okuyorum adlı eser, tarih 
öğretimini değer eğitimiyle bütünleştiren erken dönem bir pedagojik metin olarak 
değerlendirilebilir. DKAB 2024 Programı ise değerleri daha sistematik, hak temelli ve 
çağdaş pedagojik yaklaşımlara uygun biçimde çerçevelemektedir. Çalışma, tarihsel 
pedagojik metinler ile güncel öğretim programları arasında değerler bağlamında hem 
süreklilik hem de kısmi dönüşüm bulunduğunu ortaya koymaktadır. 

Anahtar Kelimeler: Din Eğitimi, Değerler Eğitimi, Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli, Tarih 
Öğretimi, Biyografik Anlatı. 
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Öne Çıkanlar   
• Geçmiş ile Güncelin Bütünleşmesi.  
• Kök Değerlerin İzlenim Süreci. 
• Biyografik Anlatı Yöntemi. 
• Disiplinlerarası Karşılaştırma. 
• Kavramsal Dönüşüm Tespiti. 

Abstract  
This study aims to examine the value elements in Ahmet Refik Altınay’s work titled Tarih Okuyorum (I'm Reading 

History, 1911/1912) within the framework of the 20 core values defined in the “Turkey Century Education Model (Maarif Model)” 
and to evaluate the findings comparatively with the value definitions in the 2024 Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK) 
Curriculum. The research was conducted with a descriptive-analytical design based on document analysis within the scope of the 
qualitative research paradigm. The first edition of the work constituted the primary data source. The data were analyzed using 
the deductive content analysis method. Analytical categories were predetermined based on the core values in the Turkey Century 
Education Model, and explicit and implicit value representations in the text were coded accordingly. Findings indicate that the 
values of justice, responsibility, and patriotism are represented in the work through intense and recurring patterns. These values 
are mostly structured within the context of the “ideal ruler” typology through the figures of caliphs and sultans. Values such as 
honesty, compassion, humility, and benevolence are addressed both as individual moral virtues and administrative principles, 
exhibiting significant conceptual continuity with the definitions in the 2024 RCMK Curriculum. In contrast, a shift in emphasis 
and expansion in scope were detected in certain values such as freedom, friendship, and respect. In the text, freedom is handled 
more within the context of ethno-religious sovereignty and political independence, whereas in the 2024 RCMK Curriculum, it is 
defined along the axis of individual rights and free will. Similarly, while the values of friendship and respect are presented within 
the framework of collective belonging and hierarchical order in the text, they are structured with a more individual-centered and 
pluralistic approach in the curriculum. Furthermore, it was determined that certain core values such as privacy, patience, healthy 
living, frugality, and cleanliness are not significantly represented in the text. Tarih Okuyorum can be evaluated as an early 
pedagogical text that integrates history teaching with values education. The 2024 RCMK Curriculum, on the other hand, frames 
values in a more systematic, rights-based manner consistent with contemporary pedagogical approaches. This study reveals that 
there is both continuity and partial transformation in terms of values between historical pedagogical texts and current teaching 
programs. 

Keywords: Religious Education, Values Education, Turkey Century Education Model, History Teaching, Biographical 
Narrative. 

Highlights 
•  Synthesis of the Historical and the Contemporary. 
•  Tracing the Core Values. 
•  Biographical Narrative Method. 
• Interdisciplinary Comparison. 
•  Identification of Conceptual Transformation. 

1. GİRİŞ  
Değerler eğitimi, son yıllarda Türkiye’de eğitim bilimleri ve din eğitimi alanında giderek 

artan akademik ilgiye konu olan temel kavramlardan biridir. Eğitim sürecinde bireylerin 
yalnızca bilişsel kazanımlar elde etmesi değil, aynı zamanda ahlaki ve toplumsal açıdan 
donanımlı bireyler olarak yetişmesi hedeflenmektedir. Bu bağlamda değerlerin sistemli ve 
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bilinçli bir şekilde öğrencilere kazandırılması, örgün eğitimin temel amaçlarından biri olarak 
değerlendirilmektedir.1 

Sözlük anlamı itibarıyla değer kavramı, “bir şeyin önemini belirlemeye yarayan soyut 
ölçü, bir varlığın karşılığı, kıymet, üstün nitelik ve meziyet” şeklinde tanımlanmaktadır.2  
Bilimsel literatürde ise değer, bireyin veya toplumun bir varlığa, inanca ya da amaca yönelik 
geliştirdiği anlamlandırma ve önem atfetme sürecinin bir yansıması olarak ele alınmaktadır. Bu 
yönüyle değerler, yalnızca nesnel karşılıklar değil, aynı zamanda bireyin öznel 
değerlendirmeleriyle şekillenen dinamik yapılardır.3 

Değerler, bireyin tutum ve davranışlarını yönlendiren, “iyi, doğru ve güzel” olanın 
sınırlarını belirleyen temel referans çerçeveleri olarak işlev görmektedir. Bu bağlamda 
değerler, bir yandan toplumsal düzenin ve kültürel sürekliliğin korunmasına katkı sağlarken 
diğer yandan bireyin aidiyet, sevgi ve saygınlık gibi psikososyal ihtiyaçlarını karşılamasına 
yardımcı olmaktadır. Dolayısıyla değer, yalnızca normatif bir yapı değil, aynı zamanda bireyin 
kendisi ve çevresiyle kurduğu ilişkinin merkezinde yer alan temel bir motivasyon kaynağıdır.4 

“Eğitim”, kapsamının genişliği nedeniyle tanımlanması zor ve çok anlamlı bir 
kavramdır. Bilimsel düzeyde ise tesadüfi etkilerin ötesinde, bireyin kişiliğini belirli amaçlar 
doğrultusunda şekillendirmeyi hedefleyen bilinçli bir uğraşıdır. Wolfgang Brezinka gibi 
düşünürlerin vurguladığı üzere süreç, ürün veya niyet gibi farklı boyutları barındıran bu 
kavram,5 Rousseau ve Kant'a göre insanı yetenekleri doğrultusunda geliştirip topluma 
hazırlayan temel bir inşa sürecidir. Modern pedagojik yaklaşımlar eğitimi, bireyin 
davranışlarında kendi yaşantısı yoluyla kasıtlı ve istendik yönde değişim meydana getirme 
“denemesi” olarak tanımlar. Buradaki deneme vurgusu, sonucun mutlak bir garanti 
taşımadığını ancak sürecin eğitici niteliğini koruduğunu gösterir.6 Sonuçta eğitim, yalnızca bir 
bilgi aktarımı değil, bireyin şahsiyetini destekleyen, sosyal ve ahlaki boyutu bulunan bilimsel 
bir etkileşim sürecidir.7  

Değer kavramına yönelik sözlük anlamları ve kuramsal yaklaşımlar birlikte 
değerlendirildiğinde değerler eğitimi, çocuk ve gençlerin kişilik gelişimlerini desteklerken 
onları toplumsal ve bireysel açıdan üstün nitelik, meziyet ve kıymetlerle donatma süreci olarak 
ifade edilebilir. Eğitim bilimleri literatüründe değerler eğitiminin mahiyetine ilişkin üzerinde 
uzlaşılan tek ve evrensel bir tanım bulunmamakla birlikte, araştırmacılar sürecin işlevselliği 
üzerine farklı vurgular yapmaktadır. Örneğin Bozkurt, değerler eğitimini “değerlerin 

 
1  İsmail H. Demircioğlu- M. Ahmet Tokdemir, “Değerlerin Oluşturulma Sürecinde Tarih Eğitimi: Amaç, İşlev ve İçerik”, Değerler 

Eğitimi Dergisi 6/15 (2008), 70-74.  
2  Türk Dil Kurumu (TDK), “Değer”, erişim 10 Eylül 2025, https://sozluk.gov.tr/ 
3     Eyüp Bozkurt, “Karakter Eğitimi ve Değerler Eğitimi ile İlgili Temel Kavramlar”, Karakter ve Değerler Eğitimi, ed. Bayram Özer 

(Ankara: Pegem Yayınları, 2019), 3-4. 
4    Muhammet Tosun - Nurdan Yağlı Soykan, “Ortaöğretim Öğrencilerinde Sosyal Değerler ve Dindarlık İlişkisi     (Isparta Örneği)”, 

Sosyolojik Bağlam Dergisi 4/2 (2023), 211; Bozkurt, “Karakter Eğitimi ve Değerler Eğitimi”, 4-5. 
5     Wolfgang Brezinka, Grundbegriffe der Erziehungswissenschaft: Analyse, Kritik, Vorschläge (München–Basel: Ernst Reinhardt Verlag, 

1981), 47–95. 
6     Cemal Tosun, Din Eğitimi Bilimine Giriş (Ankara: Pegem A Yayınları, 2021), 19. 
7  Tosun, Din Eğitimi Bilimine Giriş, 17. 
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geliştirildiği, gerçekleştirildiği ve açıkça öğretildiği bir süreç” olarak tanımlarken8 Canay 
Demirhan İşcan süreci, “bireylerde değerleri geliştirme veya değerleri gerçekleştirme” 
odağında açıklamaktadır.9 Söz konusu tanımlar, değerler eğitiminin yalnızca teorik bir bilgi 
aktarımı olmadığını hem bilişsel farkındalığı hem de tutum ve davranış değişikliğini içeren çok 
katmanlı bir yapıya sahip olduğunu göstermektedir. Bu bağlamda değerler eğitimi, bireyin 
zihinsel şemalarında yer edinen soyut kavramların, somut eylemlere ve karakter özelliklerine 
dönüştürülmesini hedefleyen bütüncül bir pedagojik müdahale olarak değerlendirilmelidir.10 

Eğitim sistemlerinde değerler, disipliner veya disiplinler arası yaklaşımlar 
doğrultusunda farklı biçimlerde yapılandırılabilmektedir. Kimi modellerde değerler eğitimi 
müstakil bir ders olarak kurgulanırken güncel yaklaşımlarda değerlerin farklı disiplinlerin 
içerisine bütünleştirilmesi eğilimi ağırlık kazanmaktadır. Bu bağlamda, Türkiye Yüzyılı Maarif 
Modeli değerler eğitimini “bütüncül bir yaklaşım” çerçevesinde ele alarak adalet, aile 
bütünlüğü, çalışkanlık, dostluk, duyarlılık, dürüstlük, estetik, mahremiyet, merhamet, 
mütevazilik, özgürlük, sabır, sağlıklı yaşam, saygı, sevgi, sorumluluk, tasarruf, temizlik, 
vatanseverlik ve yardımseverlikten oluşan yirmi kök değer belirlemiştir.11 Söz konusu değerler, 
belirli bir ders saatiyle sınırlı tutulmamış, okul öncesinden ortaöğretime kadar tüm eğitim 
kademelerinde derslerin müfredatına entegre edilen “yatay bir pedagojik ilke” olarak 
konumlandırılmıştır.12 

Değer aktarım sürecinde tarih öğretimi, soyut kavramları somutlaştıran en önemli 
araçlardan biri olarak kabul edilmektedir. Tarihsel şahsiyetlerin yaşam öyküleri ve liderlik 
örnekleri, öğrencilere ahlaki ilkeleri içselleştirebilecekleri rol modeller sunmaktadır.13 Bu 
noktada Ahmet Refik Altınay’ın 1911/1912 yıllarında iptidaiye ve sultaniye mektepleri için 
kaleme aldığı Tarih Okuyorum adlı eseri, erken dönem pedagojik metinleri arasında özgün bir 
örnek teşkil etmektedir. Yazarın, eserin girişinde belirttiği “küçüklere tarih dersleri” vurgusu, 
metnin doğrudan bir eğitim amacı taşıdığını ve biyografik anlatılar üzerinden belirli bir değer 
repertuvarı inşa etmeyi hedeflediğini göstermektedir. 

Bu çalışmanın temel amacı, Ahmet Refik Altınay’ın Tarih Okuyorum adlı eserindeki değer 
temsillerini, Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nde yer alan yirmi kök değer çerçevesinde tespit 
etmek ve bu temsilleri güncel değer tanımlarıyla karşılaştırmalı olarak analiz etmektir. Çalışma, 

 
8     Bozkurt, “Karakter Eğitimi ve Değerler Eğitimi”, 20. 
9      Cihan Demirhan İşcan, “Değerler Eğitiminde Temel Kavramlar”, Karakter ve Değerler Eğitimi, ed. A. Figer Ersoy - Perihan Ünüvar 

(Ankara: Anı Yayıncılık, 2019), 44. 
10     Bozkurt, “Karakter Eğitimi ve Değerler Eğitimi”, 20-22. 
11  Millî Eğitim Bakanlığı (MEB), Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Öğretim Programları Ortak Metni (Ankara: MEB Yayınları, 2025). 
12  Millî Eğitim Bakanlığı (MEBa), Okul Öncesi Eğitim Programı (Ankara: MEB Yayınları, 2024); Millî Eğitim Bakanlığı (MEBb), Sosyal 

Bilgiler Dersi Öğretim Programı (4, 5, 6 ve 7. Sınıf) (Ankara: MEB Yayınları, 2024); Millî Eğitim Bakanlığı (MEBc), Ortaöğretim Din 
Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi Öğretim Programı (9, 10, 11 ve 12. Sınıf) (Ankara: MEB Yayınları, 2024); Wiel Veugelers, “Different Ways 
of Teaching Values”, Educational Review 52/1 (2000), 38-39; Alfie Kohn, “How Not to Teach Values: A Critical Look at Character 
Education”, Phi Delta Kappan 78/15 (1997), 431; Hayati Hökelekli ve Turgay Gündüz, “Üstün Yetenekli Çocukların Değer 
Yönelimleri ve Eğitimleri”, Değerler ve Eğitimi, ed. Recep Kaymakcan vd. (İstanbul: Dem Yayınları, 2007), 390. 

13  Demircioğlu - Tokdemir, “Değerlerin Oluşturulma Sürecinde Tarih Eğitimi”, 74-77. 
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tarihsel bir pedagojik metin ile çağdaş eğitim politikaları arasındaki değer aktarımı bağlamında 
süreklilik ve dönüşüm ilişkisini ortaya koymayı hedeflemektedir. 

2. YÖNTEM 

2.1. Araştırma Deseni  
Nitel araştırma yaklaşımı, metinlerin yalnızca yüzeysel içerikleriyle değil, aynı zamanda 

ortaya çıktıkları tarihsel ve kavramsal bağlamlar içinde derinlemesine ele alınmasına olanak 
tanımaktadır. Böylece metinlerde yer alan açık ve örtük anlam katmanları çözümlemeye tabi 
tutulabilir.14  Bu çalışma, nitel araştırma paradigması temelinde kurgulanmış olup, doküman 
incelemesine dayanan betimleyici ve analitik bir araştırma niteliği taşımaktadır.15 Araştırmanın 
amacı, Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli kapsamında belirlenen kök değerlerin tarihsel bir 
pedagojik metin içerisindeki yansımalarını ortaya koymak olduğundan, bağlamsal ve 
yorumlayıcı bir yaklaşım tercih edilmiştir.16 Bu çerçevede çalışma, Ahmet Refik Altınay’ın Tarih 
Okuyorum adlı eserini değer aktarımı perspektifiyle ele alarak sistematik ve nitel bir incelemeye 
dayanmaktadır. 

2.2. Veri Kaynağı  
Çalışmanın temel veri kaynağını Ahmet Refik Altınay tarafından iptidaiye ve sultaniye 

mektebi öğrencilerine yönelik kaleme alınan ve 1911/1912 yıllarında yayımlanan Tarih 
Okuyorum adlı eserin ilk baskısı oluşturmaktadır. Söz konusu eser, Türk ve İslam tarihine yön 
veren şahsiyetlerin biyografik anlatımlarını merkeze alan, tarih öğretimi kanalıyla ahlaki, 
toplumsal ve milli değerlerin kazandırılmasını hedefleyen pedagojik bir metin niteliği 
taşımaktadır. 

Analiz sürecinde özellikle eserin ilk baskısının tercih edilmesi, metnin özgün tarihsel 
bağlamının korunması, dilsel dokusunun muhafaza edilmesi ve sonraki baskılarda ortaya 
çıkabilecek muhtemel editoryal müdahalelerin veya içerik değişikliklerinin bilimsel analize 
etkisini asgari düzeye indirmek amacıyla gerçekleştirilmiştir. Bu seçim, eserin kaleme alındığı 
dönemin eğitim felsefesini ve değerler perspektifini doğrudan yansıtması bakımından 
araştırmanın geçerliliğine ve özgünlüğüne kritik bir katkı sağlamaktadır. Nitekim dönemin 
ruhunu taşıyan bu felsefi arka plan, çalışmanın ilerleyen bölümlerinde değerlerin tasnifi 
bittikten sonra, kitabın temel yaklaşımları üzerinden ayrıca yorumlanacaktır. Öte yandan 
araştırmanın kurgusu, ağırlıklı olarak Tarih Okuyorum kitabı üzerinden inşa edilmiş olup Din 
Kültürü ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersine ait veriler, karşılaştırmalı bir zemin sunmak amacıyla 
ilgili bölümlerde tablo formunda sunularak sentezlenecektir. 

 
14  Yıldırım - Şimşek, Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri, 39-40. 
15  Ali Yıldırım - Hasan Şimşek, Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri (Ankara: Seçkin Yayıncılık, 2011),   
      187-201,   224-227. 
16  Yıldırım - Şimşek, Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri, 227-241. 
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 2.3. Veri Toplama Süreci 
Araştırmanın verileri, nitel araştırma desenine uygun olarak doküman incelemesi 

tekniğiyle elde edilmiştir. Araştırma odağındaki olgu veya olaylar hakkında bilgi içeren yazılı 
materyallerin sistematik biçimde analiz edilmesini ve anlamlandırılmasını kapsayan bu 
yöntem17 doğrultusunda, birincil veri kaynağı olarak Ahmet Refik Altınay’ın Tarih Okuyorum 
(1911/1912) adlı eserinin ilk baskısı kullanılmıştır. Veri toplama süreci, metnin anlamsal 
bütünlüğünü kavramak amacıyla gerçekleştirilen ardışık ve derinlemesine okumalarla 
yürütülmüştür.18 Tespit sürecinde öncelikle metin içerisinde Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli kök 
değerleriyle örtüşen anlatı birimleri, karakter tipolojileri ve didaktik ifadeler belirlenerek 
birimleme yapılmıştır. Belirlenen bu bölümler, karakterin söylemi, olay örgüsü içerisindeki 
işlevi ve yazarın pedagojik mesajı bağlamında sayfa numaralarıyla birlikte sistematik olarak 
veri havuzuna kaydedilmiştir. Analiz birimlerinin seçiminde metnin tarihsel ve edebi dokusunu 
muhafaza etmek adına seçmeci yaklaşımdan kaçınılarak alıntıların bağlamsal geçerliliğinin 
korunmasına azami hassasiyet gösterilmiştir. Bu sistematik veri toplama süreci, elde edilen 
bulguların hem tarihsel gerçeklikle hem de modern eğitim modelleriyle tutarlı bir biçimde 
ilişkilendirilmesine zemin hazırlamıştır. 

2.4. Veri Analizi 
Araştırmada verilerin çözümlenmesinde, nitel araştırma desenine uygun olarak 

tümdengelimsel içerik analizi yöntemi kullanılmıştır. Analitik kategoriler, Türkiye Yüzyılı 
Maarif Modeli’nde tanımlanan yirmi kök değer çerçevesinde yapılandırılmıştır. Kavramsal 
belirsizliği önlemek amacıyla bu değerler, Millî Eğitim Bakanlığı’nın resmî metinleri ve Türk Dil 
Kurumu (TDK) verileri referans alınarak somut hâle getirilmiştir.19 Birbirini takip eden üç 
aşamadan oluşan analiz sürecinin ilk adımında metin, karakter söylemleri, olay örgüleri ve 
pedagojik iletiler bağlamında taranarak açık ve örtük değer yüklü anlatılar tespit edilmiştir. 
İkinci aşamada, elde edilen veriler önceden tanımlanan tematik kategoriler altında 
sınıflandırılmış ve baskın temsil edilen değerler üzerinden tematik yoğunluk analizi 
gerçekleştirilmiştir. Güvenirlik aşamasında kodlama süreci, iki alan uzmanı tarafından bağımsız 
olarak yürütülmüştür. Uzmanlar arası uyuşum oranı Miles ve Huberman tarafından önerilen 
Güvenirlik= [Görüş Birliği / (Görüş Birliği + Görüş Ayrılığı)] × 100 formülü kullanılarak %85 olarak 
hesaplanırken, uyuşmazlıklar müzakere yoluyla giderilmiştir. Literatürde, uzmanlar arası 
uyuşum oranının %80 ve üzerinde olması analizin güvenirliği için yeterli bir ölçüt olarak kabul 
edilmektedir.20 Sürecin son aşamasında ise salt frekans sayımına dayalı nicel yaklaşımdan 
kaçınılarak bağlamsal anlam çözümlemesine odaklanılmıştır. Değerlerin temsil düzeyleri, 

 
17  Yıldırım- Şimşek, Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri, 194-196. 
18  Yıldırım - Şimşek, Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri, 196. 
19  Yıldırım - Şimşek, Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri, 197-200. 
20  Matthew B. Miles - A. Michael Huberman, Qualitative Data Analysis: An Expanded Sourcebook (Thousand Oaks: Sage Publications, 

1994), 64-65; Umut Birkan Özkan, “Doküman İnceleme Yönteminde Geçerlik ve Güvenirlik”, Dokuz Eylül Üniversitesi Buca Eğitim 
Fakültesi Dergisi 56 (2023), 835-836. 
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tarihsel bağlamları ve pedagojik işlevleri bütüncül bir bakış açısıyla yorumlanarak çalışmanın 
kuramsal çerçevesiyle sentezlenmiştir. 

2.5. Geçerlilik ve Güvenirlik 
Araştırmanın bilimsel niteliği, nitel araştırma literatüründe kabul gören inandırıcılık 

(credibility), tutarlılık (dependability) ve doğrulanabilirlik (confirmability) ölçütleri üzerinden 
yapılandırılmıştır. İnandırıcılığı sağlamak amacıyla ayrıntılı betimleme (thick description) 
yaklaşımı benimsenmiştir. Bulgular doğrudan alıntılar ve sayfa referanslarıyla denetime 
sunulmuştur. Kavramsal geçerliği temin etmek adına, kategoriler resmî politika belgeleriyle 
somutlaştırılmış ve hazırlanan kodlama kılavuzu eşliğinde uzman görüşüne sunularak içerik 
tutarlılığı denetlenmiştir. Tutarlılık ve doğrulanabilirlik kapsamında ise tüm analiz süreci, dış 
denetime imkân tanıyacak şekilde dokümante edilmiştir. Veri-yorum uyumu, iki alan 
uzmanının incelemesi ve bulguların literatürdeki benzer çalışmalarla karşılaştırılması yoluyla 
güvence altına alınarak araştırmacı öznelliği minimize edilmiştir.21 

Etik Beyan: Bu çalışma, tüm bilimsel ve etik standartlara uygun olarak 
gerçekleştirilmiştir. Makalede sunulan bilgi, veri ve bulgular dürüstlük, şeffaflık ve nesnellik 
ilkelerine bağlı kalınarak yazıya geçirilmiştir. Yazar, araştırmanın planlanması, yürütülmesi ve 
raporlanması dâhil her aşamasında bilimsel bütünlükten ödün vermemiştir. Çalışmada 
yararlanılan tüm kaynaklara usulüne uygun şekilde ve eksiksiz olarak atıf yapılmıştır. 

Ayrıca bu araştırma, bütünüyle kamuya açık ve yayınlanmış tarihsel/pedagojik 
dokümanlar (Ahmet Refik Altınay’ın 1911/1912 tarihli Tarih Okuyorum adlı eseri) üzerinden 
yürütülen bir nitel doküman analizi çalışması olduğundan süreç boyunca canlı bir insan veya 
hayvan katılımcı kullanılmamış; anket, mülakat ya da deneysel bir uygulama 
barındırmamaktadır. Bu doğrultuda çalışma, etik kurul onayından muaftır / etik kurul onayına 
gerek duyulmamıştır. 

3. BULGULAR VE YORUM 
Bu bölümde, Tarih Okuyorum adlı eserde tespit edilen kök değerler, DKAB (Din Kültürü 

ve Ahlak Bilgisi) 2024 Öğretim Programı ile mukayeseli olarak incelenmiştir. Yapılan analiz 
sonucunda, iki metin arasında değerlerin temsili ve işlevselleştirilmesi bakımından hem 
belirgin bir kavramsal süreklilik hem de bağlamsal bir paradigma değişimi saptanmıştır. 
Araştırma bulguları, adalet, sorumluluk ve vatanseverlik değerlerinin her iki metinde de 
merkezi bir konuma sahip olduğunu ve aradan geçen zamana rağmen bu değerlerin 
aktarımında güçlü bir sürekliliğin korunduğunu ortaya koymaktadır. Benzer şekilde dürüstlük, 
merhamet, mütevazilik ve yardımseverlik gibi erdemlerin tanımlanma biçimleri, tarihsel metin 
ile güncel program arasında yüksek düzeyde kavramsal uyum sergilemektedir. Buna karşın, 
özgürlük, dostluk ve saygı gibi değerlerin DKAB 2024’te daha geniş bir semantik alana sahip 
olduğu ve vurgu noktalarının değiştiği gözlemlenmiştir. Öte yandan mahremiyet, sabır, sağlıklı 

 
21  Yıldırım - Şimşek, Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri, 271-273. 
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yaşam, tasarruf ve temizlik gibi değerlerin incelenen tarihsel metinde sistematik bir karşılığının 
bulunmaması, bu değerlerin modern pedagojik metinlerde kurumsal bir yapıya kavuştuğunu 
(sistematikleştiğini) göstermektedir. 

Tarih Okuyorum adlı eser, değerleri tarihsel şahsiyetler üzerinden ideal yönetici tipolojisi 
ve kolektif ahlaki modeller aracılığıyla inşa ederken DKAB 2024 Programı'nın aynı değerleri 
daha birey merkezli, hak temelli ve psikopedagojik bir çerçevede yapılandırdığı görülmektedir. 
Bu durum, değer aktarımındaki yöntemsel dönüşümün, toplumsal yapıdaki “rol model” odaklı 
yaklaşımdan “bireysel yetkinlik” odaklı eğitime geçişin bir yansıması olarak değerlendirilebilir. 

Çalışmanın bu bölümünde Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi kök değerlerinin Tarih Okuyorum 
adlı eserde ne ölçüde yer bulduğu ve metin katmanlarında nasıl temsil edildiğine dair kapsamlı 
bir analiz sunulmaktadır. 

3.1. Adalet Değerinin Temsili: İdeal Yönetici Tipolojisi ve Kurumsal Meşruiyet 
Tarih Okuyorum adlı eserde adalet değeri, bireysel bir erdem olmanın ötesinde, devletin 

bekası ve toplumsal düzenin teminatı olan merkezi bir yönetsel ilke olarak 
konumlandırılmaktadır. Eserde bu değer, halifeler, padişahlar ve tarihi şahsiyetlerin somut 
uygulamaları üzerinden sistematik bir biçimde işlenmektedir.  

İlk olarak Hz. Ebu Bekir’in halifelik dönemi, evrensel hakların korunması ve herkese 
karşı adil tutum sergilenmesi bağlamında bir model olarak sunulmaktadır.22 Adalet vurgusunun 
en yoğun işlendiği figürlerden biri olan Hz. Ömer’in yönetim anlayışı ise “herkese eşit nazarla 
bakma” prensibiyle tanımlanmaktadır. Eserde zikredilen Kudüs’ün fethi sırasında kölesiyle 
deveye nöbetleşe binmesi anlatısı, adalet değerinin yalnızca hukuksal bir terim olmadığını, aynı 
zamanda kişisel tevazu ve otorite paylaşımıyla iç içe geçtiğini göstermektedir.23 Ayrıca Kâbe’de 
bir emirin sıradan bir vatandaşa yönelik haksız fiili karşısında Hz. Ömer’in “takva dışında hiçbir 
üstünlük yoktur” ilkesiyle verdiği karar, eserde sınıfsal imtiyazların reddedildiği bir hukuki 
eşitlik anlayışının tezahürü olarak sunulmaktadır.24 Bu anlatım, eserde adalet değerinin sosyal 
hiyerarşinin üzerinde konumlandırıldığını göstermektedir. 

Hz. Ali’nin adil yönetim tasvirleri25 ve Ömer b. Abdülaziz’in valilerine yönelik 
hakkaniyetli vergilendirme emirnameleri, adaletin ekonomik ve idari boyutlarını ön plana 
çıkarmaktadır. Özellikle Ömer b. Abdülaziz’in kamu hazinesi (beytülmal) ile şahsi varlığı 
arasındaki keskin ayrımı gözeterek bir şairi kendi malından ödüllendirmesi, kamu ahlakı ve 
adaletli kaynak yönetimi açısından pedagojik bir örneklem teşkil etmektedir.26 

Adalet değeri eserde salt bireysel karakter özellikleri üzerinden değil, aynı zamanda 
kurumsallaşma ve yasama süreçleri üzerinden de temellendirilmektedir. Cengiz Han’ın devlet 

 
22  Ahmet Refik Altınay, Tarih Okuyorum (İstanbul: Kitaphanei İslam ve Askeri, 1327/1911), 4-5. 
23  Altınay, Tarih Okuyorum, 6-8. 
24  Altınay, Tarih Okuyorum, 6-8. 
25  Altınay, Tarih Okuyorum, 9-11. 
26  Altınay, Tarih Okuyorum, 19-20. 
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düzeni için yasa ve nizamlar tesis etmesi27 ile Osmanlı Devleti’nin kuruluş sürecinde Osman ve 
Orhan Gazi’nin kanun koyucu rollerine yapılan vurgu,28 adaletin kurumsal bir sistem 
gerektirdiği tezini desteklemektedir. Osmanlı klasik dönem anlatılarında ise Şeyhülislam Ebu’s 
Suud Efendi örneği üzerinden adaletin dini-idari alandaki işlevi vurgulanmış, adalet kavramının 
siyasi otoriteyi denetleyen ve meşrulaştıran bir üst ilke olduğu belirtilmiştir.29 

Genel olarak eser, adalet değerini çok katmanlı bir yapıda temsil ederek onu ideal 
yönetici tipolojisinin vazgeçilmez bir unsuru, toplumsal eşitliğin dayanağı ve devletin kurumsal 
meşruiyet zemini olarak kurgulamaktadır. 

3.2. Aile Bütünlüğü Değeri: Akrabalık Bağları ve Yönetsel Yansımaları 
Tarih Okuyorum adlı eserde aile bütünlüğü değeri, Hz. Osman’ın şahsiyeti ve halifelik 

dönemi uygulamaları ekseninde ele alınmaktadır. Metinde Hz. Osman, ailesine ve yakın 
akrabalarına karşı derin bir sevgi, sadakat ve bağlılık besleyen bir figür olarak tasvir 
edilmektedir. Bu bağlılığın yalnızca özel alanla sınırlı kalmadığı, aynı zamanda öznenin kamu 
yönetimi ve bürokratik tercihlerine de doğrudan sirayet ettiği vurgulanmaktadır.   

Eserde, Hz. Osman’ın akrabalarını devletin stratejik kademelerine tayin etmesi, modern 
siyaset bilimindeki “nepotizm” kavramından ziyade, ailevi dayanışma ve akrabalık hukukuna 
verilen önemin bir tezahürü olarak sunulmaktadır. Bu anlatı formunda aileye duyulan bağlılık, 
bireysel bir hissiyat olmanın ötesinde, yönetsel kararları şekillendiren belirleyici bir değer 
olarak yapılandırılmıştır. Söz konusu tutumun eserde eleştirel bir süzgeçten geçirilmek yerine, 
ailevi bütünlüğün korunması ve akrabalık bağlarının güçlendirilmesi çerçevesinde aktarılması 
dikkat çekicidir. Bu durum, Hz. Osman’ın aile bütünlüğü değerini en üst düzeyde içselleştirmiş 
bir model şahsiyet olarak temsil edildiğini göstermektedir.  

Metin, aile bütünlüğü kavramını toplumsal dayanışma ve kan bağına dayalı sadakat ile 
ilişkilendirmektedir. Hz. Osman’ın hayatından kesitler sunan bu pedagojik anlatı, ailevi 
değerlerin korunmasını tarihsel bir meşruiyet zemini üzerinden okuyucuya aktarmayı 
amaçlamaktadır. 

3.3. Çalışkanlık Değeri: Tarihsel Süreklilik ve Kolektif Sorumluluk İnşası 
Tarih Okuyorum adlı eserin “Milletimiz, Vatanımız” başlıklı giriş bölümünde çalışkanlık 

değeri, salt bireysel bir üretkenlikten ziyade, tarih bilinci ve milli sorumluluk anlayışıyla 
sentezlenmiş bütüncül bir erdem olarak yapılandırılmaktadır. Eserde öğrencilere yönelik 
geliştirilen didaktik söylemde, ecdadın vatan ve din uğrundaki hizmetlerinin bilinmesi bir 
gereklilik olarak sunulmakta, “Peygamberimizden sonra gelen, Müslümanlığa çalışan 
halifelerimizin büyüklüğünü...”30 ifadesiyle çalışkanlık, dini ve milli bir ödev olarak 
konumlandırılmaktadır. 

 
27  Altınay, Tarih Okuyorum, 25-27. 
28  Altınay, Tarih Okuyorum, 36-37. 
29  Altınay, Tarih Okuyorum, 53-54. 
30  Altınay, Tarih Okuyorum, 4. 
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Bu anlatı örgüsünde çalışkanlık değeri, tarihsel şahsiyetlerin vatan ve millet bekası 
adına sergiledikleri aktif çaba üzerinden somutlaştırılmaktadır. Metinde kullanılan “hizmet 
etmek”, “uğraşmak” ve “çalışmak” gibi eylem odaklı fiiller, öğrenci nezdinde pasif bir tarih 
bilgisinden ziyade aktif bir sorumluluk bilinci inşa etmeyi amaçlamaktadır. Yazar, geçmişteki 
“büyük adamların” gayretlerini modelleme yoluyla, bireyin kendi azmini toplumsal hedeflerle 
birleştirmesi gerektiğini vurgulamaktadır. Ayrıca sadece olumlu modellerin değil, “fenalık eden 
adamların hayatından ibret alma”31 vurgusuyla, çalışkanlığın ahlaki bir zemin üzerinde 
yükselmesi gerektiğine dair pedagojik bir uyarıda bulunulmaktadır.  

Metin, çalışkanlık değerini bireysel başarı odaklı modern tanımların ötesine taşıyarak 
toplumsal hedeflere yönelmiş sürekli bir çaba, fedakârlık ve tarihsel vefa ile 
ilişkilendirmektedir. Bu yaklaşım, tarih öğretimini karakter inşası ve değer aktarımı için işlevsel 
bir araç (pedagogical tool) haline getirmektedir 

3.4. Dostluk Değeri: Din Kardeşliği ve Vatan Birliği Ekseninde Kolektif Bağlılık 
Tarih Okuyorum adlı eserin “Vatanını Sev” başlıklı son bölümünde dostluk değeri, 

bireysel bir yakınlık ilişkisinin ötesinde, toplumsal birlik, din kardeşliği ve ortak tarihsel kader 
birliği bağlamında yapılandırılmaktadır. Eserde dostluk, coğrafi sınırların ötesine geçen manevi 
bir bağ olarak kurgulanmakta ve savaşlar neticesinde elden çıkan toprakların dahi milletle olan 
gönül bağını sürdürdüğü vurgulanmaktadır. Metinde yer alan “Bu alınan yerler kalpten bize 
bağlıdır, bizim hayatımız da oralara bağlıdır”32 ifadesi, dostluk değerinin kolektif bir aidiyet ve 
manevi süreklilik biçimi olarak temsil edildiğini göstermektedir.   

Yazarın öğrencilere yönelik doğrudan hitabında yer alan “Aynı vatan üzerinde yaşayan 
dindaşlarınızla birbirinizi sevin, kardeş olun, onlarla çalışın” nasihati, dostluk değerini 
doğrudan toplumsal dayanışma ve kardeşlik ilkesiyle sentezlemektedir.  Bu didaktik yaklaşımda 
dostluk, ortak inanç sistemi, paylaşılan vatan toprağı ve müşterek idealler etrafında şekillenen 
makro düzeyde bir birliktelik formu olarak sunulmaktadır. Burada dostluk ve kardeşlik 
kavramları birbirini tamamlayan unsurlar olarak işlenerek bireyin sosyal kimliğini inşa eden 
temel erdemler olarak konumlandırılmaktadır. 

Sonuç olarak eserde dostluk değeri, din kardeşliği ve vatan birliği zemininde yükselen, 
bireyi topluma ve vatana bağlayan pedagojik bir enstrüman olarak yapılandırılmıştır. Yazarın 
kullandığı açık nasihat dili, öğrencilere sadece ahlaki bir öğüt vermekle kalmayıp aynı zamanda 
tarihsel ve toplumsal bir görev yükleyerek değer aktarımını tamamlamaktadır. 

3.5. Duyarlılık Değeri: Dini Hassasiyet, Toplumsal Barış ve Tarihsel Süreklilik 
Tarih Okuyorum adlı eserde duyarlılık değeri, dini metinlerin muhafazası, toplumsal 

çatışmaların minimize edilmesi ve kurumsal mirasın gözetilmesi gibi farklı düzlemlerde çok 

 
31  Altınay, Tarih Okuyorum, 30-31. 
32  Altınay, Tarih Okuyorum, 94-95. 
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boyutlu bir biçimde temsil edilmektedir. Eserde bu değer, öznenin içinde bulunduğu koşullara 
karşı geliştirdiği “etik kaygı” ve “sorumluluk bilinci” üzerinden somutlaştırılmaktadır. 

Duyarlılığın dini boyutu, Hz. Osman’ın halifeliği döneminde Kur’an-ı Kerim’in 
korunmasına yönelik gösterdiği hassasiyet üzerinden örneklendirilmektedir. Savaşlarda 
hafızların şehit düşmesi üzerine kutsal metnin muhafazasına dair duyulan endişe, Kur’an 
nüshalarının çoğaltılması girişimiyle neticelenmiştir. Bu anlatıda duyarlılık, kutsal değerlere 
yönelik koruyucu bir sorumluluk bilinci olarak yapılandırılmıştır.   

Toplumsal düzlemde duyarlılık, çatışma dönemlerinde kan dökülmesini engellemeye 
yönelik ölçülülük ve barışçıl arayışlarla ilişkilendirilmektedir. Hz. Ali’nin, ümmet içindeki sivil 
kayıpları önlemek maksadıyla Muaviye’ye sunduğu birebir mücadele teklifi, eserde toplumsal 
zararı minimize etmeye yönelik bir etik duyarlılık örneği olarak sunulmaktadır.  Bu yaklaşım, 
duyarlılığın toplumsal barışın tesisi için kişisel fedakârlığı da kapsayan geniş bir erdem 
olduğunu göstermektedir. 

Osmanlı dönemine dair anlatılarda ise duyarlılık, yönetsel iradenin tarihsel miras ve 
kurumsal gelenekle olan bağı üzerinden ele alınmıştır. Yavuz Sultan Selim’in Rum tebaaya 
yönelik sert müdahale kararından, bir âlimin Fatih Sultan Mehmet’in ahidnamelerini ve önceki 
uygulamalarını hatırlatması üzerine vazgeçmesi, eserde dikkate değer bir örneklem teşkil 
etmektedir.  Burada duyarlılık, yalnızca toplumsal grupların haklarına yönelik bir hassasiyet 
değil, aynı zamanda tarihsel geleneğe ve kurumsal sürekliliğe duyulan saygı olarak 
kurgulanmıştır. 

Genel olarak eserde duyarlılık değeri, dini, toplumsal ve tarihsel boyutları olan makro 
bir erdem olarak temsil edilmektedir. Altınay, bu örnekler aracılığıyla duyarlılığı, yöneticinin 
hem kutsal değerlere hem de tebaasının hukukuna karşı taşıması gereken temel bir vicdani 
denetim mekanizması olarak pedagojik bir dille yapılandırmaktadır.33 

3.6. Dürüstlük Değeri: İlkesel Duruş, Yönetsel Etik ve Hakikati Savunma 
Eserde dürüstlük değeri, yönetici, âlim ve devlet adamı tipolojileri üzerinden hem 

bireysel bir karakter özelliği hem de kurumsal bir yönetsel ilke olarak yapılandırılmaktadır. 
Çalışmada dürüstlük, hileden kaçınma, yönetsel doğruluk ve otorite karşısında hakikati beyan 
etme gibi farklı etik katmanlarda temsil edilmektedir. 

Metinde Hz. Ali’nin tasviri yapılırken onun en zorlu siyasi mücadele ve çatışma 
ortamlarında dahi hileye başvurmayan, ilkesel duruşundan taviz vermeyen karakteri ön plana 
çıkarılmaktadır. Bu anlatım, dürüstlük değerinin stratejik kazanımların üzerinde tutulması 
gereken sarsılmaz bir ahlaki referans olduğunu göstermektedir.  Öte yandan Ömer b. 
Abdülaziz’in valilerine yönelik emirnamelerinde doğruluğu “dinin direği” olarak 
nitelendirmesi, dürüstlüğün idari pratiklerin meşruiyet zemini haline getirildiğini 
kanıtlamaktadır. Bu bağlamda dürüstlük, yalnızca vicdani bir sorumluluk değil, aynı zamanda 

 
33  Altınay, Tarih Okuyorum, 4-5, 18-19, 30-33, 46-53, 94-95. 

https://sultandergi.com/
https://sultandergi.com/


 
 
 

Yakup KAYA 
 

 

 
 
 
12 

Sultan İlahiyat Araştırmaları Dergisi (SiAD) 4/1 (2026) 
Sultan Journal of Theological Research (SJTR) 4/1 (2026) 

 
 

kamu yönetiminin işleyişini belirleyen dinî ve idari bir zorunluluk olarak 
konumlandırılmaktadır.   

Osmanlı dönemine ilişkin anlatılarda dürüstlük değeri, “hakikat ile otorite arasındaki 
ilişki” üzerinden ele alınmaktadır. Yavuz Sultan Selim’in müftüsü Zenbilli Ali Efendi örneğinde 
bir âlimin, padişahın kararlarındaki hataları dahi açıkça dile getirmesi, dürüstlüğün entelektüel 
dürüstlük ve medeni cesaret boyutunu vurgulamaktadır.  Bu anlatıda dürüstlük, otoriteyi 
denetleyen bir mekanizma ve ilmi sorumluluğun kaçınılmaz bir gereği olarak sunulmaktadır. 

Sonuç itibariyle eserde dürüstlük, hileden ari bir karakter yapısı, kamu yönetiminde 
doğruluk ilkesi ve iktidar karşısında hakikati savunma yetisi gibi çok boyutlu bir perspektifle 
işlenmektedir. Ahmet Refik Altınay, bu örnekler aracılığıyla dürüstlüğü, tarihsel süreçte ideal 
şahsiyet inşasının en temel ve belirleyici bileşenlerinden biri olarak pedagojik bir dille 
kurgulamaktadır.34 

3.7. Estetik Değeri: Mimari Temsil, Şehir Tasavvuru ve Kültürel Zarafet 
Tarih Okuyorum adlı çalışmada bir değer olarak estetik, salt bireysel bir beğeni yargısı 

olmanın ötesinde, mimari üretim, kentsel düzenleme ve medeniyet temsili üzerinden çok 
boyutlu bir biçimde inşa edilmektedir. Eserde estetik, siyasi otoritenin meşruiyetini pekiştiren 
ve toplumsal kimliği görünür kılan stratejik bir değer olarak sunulmaktadır. 

Estetiğin dini kimlik ve şehirleşme ile olan bağı, Timur’un başkentini camilerle tezyin 
etmesi ve İslamiyet’in gelişimine mimari estetik aracılığıyla katkıda bulunması anlatısı 
üzerinden temellendirilmektedir.  Benzer şekilde, Mimar Sinan’ın imparatorluk coğrafyasının 
dört bir yanında inşa ettiği yapılar, eserde Osmanlı Devleti’nin sanatsal ve teknik üstünlüğünün 
bir nişanesi olarak yapılandırılmaktadır. Burada estetik değer, devletin “güzelleştirme” (imar) 
faaliyetleri üzerinden kurduğu kültürel hegemonya ve estetik temsil gücüyle 
ilişkilendirilmektedir.   

Eserde estetik duyarlılığın bir diğer boyutu, kültürel mirasın korunması ve inanç 
özgürlüğü bağlamında ele alınmaktadır. Köprülüzâde Fâzıl AhmetPaşa (ö. 1087/1676) 
döneminde harap durumdaki kiliselerin onarılmasına müsaade edilmesi, şehir dokusunun ve 
farklı kültürel katmanların muhafazasına yönelik bir estetik hassasiyet örneği olarak 
değerlendirilmektedir.  Bu yaklaşım, estetiğin sadece yeni üretimleri değil, mevcut tarihsel 
dokunun korunmasını da kapsayan bir değer olduğunu göstermektedir. 

Nevşehirli Damad İbrâhim Paşa (ö. 1143/1730) ve Lale Devri anlatılarında ise estetik 
değer, daha kapsamlı bir “şehir kültürü” ve “hayat tarzı” çerçevesinde somutlaşmaktadır. 
İstanbul’da inşa edilen mektepler, çeşmeler ve saraylar ile Kâğıthane’deki imar faaliyetleri, 
estetik zevkin kamusal alana ve toplumsal yaşama nüfuz edişini simgelemektedir.  Bu anlatı 
örgüsünde estetik, zarafet, nezaket ve kolektif yaşam kültürüyle sentezlenerek medeni bir 
toplumun temel bileşeni olarak kurgulanmaktadır. 

 
34  Altınay, Tarih Okuyorum, 4-5, 16-19, 48-51, 56-57, 62-63, 94-95. 
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Eser estetik değeri, mimari üretim kapasitesi, kentsel estetik ve kültürel zarafet 
üzerinden temsil edilmekte olup ideal yönetici tipolojisinin ve müreffeh bir devlet yapısının 
ayrılmaz bir parçası olarak pedagojik bir dille yapılandırılmaktadır.35 

3.8. Merhamet Değeri: Affedicilik, Sosyal Dayanışma ve Bağışlayıcı Liderlik 
Tarih Okuyorum adlı eserde merhamet değeri, yöneticinin cezalandırıcı otoritesini 

dengeleyen affedicilik, ihtiyaç sahiplerine yönelik maddi fedakârlık ve kurumsal sosyal yardım 
pratikleri üzerinden yapılandırılmaktadır. Eserde merhamet, iktidarın sert yüzünü yumuşatan 
ve yöneten ile yönetilen arasındaki bağı güçlendiren ahlaki bir köprü olarak sunulmaktadır. 

Merhametin “affedicilik” boyutu, Halife Me’mun örneği üzerinden 
somutlaştırılmaktadır. Me’mun’un kabahat işleyenleri bağışlamaktan duyduğu memnuniyet ve 
tebaasının bu hoşgörüye güvenerek hatalarını özgürce itiraf edebilmesi, yönetsel yumuşaklığın 
(hilm) ve bağışlayıcı liderlik modelinin bir tezahürüdür.  Bu anlatı, merhametin otoriteyi sarsan 
bir zayıflık değil, aksine toplumsal güveni inşa eden bir yönetsel strateji olduğunu 
göstermektedir. 

Eserde Osmanlı Devleti’nin kuruluş dönemine ait şahsiyetler üzerinden merhametin 
“maddi fedakârlık ve şefkat” boyutuna vurgu yapılmaktadır. Ertuğrul Bey’in zayıfları koruma 
hassasiyeti ile Osman Gazi’nin fakirlere yönelik şahsi eşyalarını dahi verecek düzeydeki feragati, 
merhametin somut bir yardımlaşma eylemine dönüştüğünü kanıtlamaktadır.  Bu örnekler, 
merhamet değerini bireysel bir duygulanımın ötesine taşıyarak toplumsal dayanışmanın 
temeline yerleştirmektedir. 

Orhan Gazi anlatısında ise merhamet değeri, kurumsal bir hüviyet kazanarak “sosyal 
sorumluluk” bağlamında temsil edilmektedir. Hükümdarın kurduğu imarette fakirlere bizzat 
kendi elleriyle yemek dağıtması, yönetsel elit ile halk arasındaki hiyerarşiyi sembolik olarak 
ortadan kaldıran ve şefkati sistematik bir yardıma dönüştüren pedagojik bir temsil 
sunmaktadır.   

Sonuç olarak eserde merhamet değeri, affedicilik, yoksulların hamiliği ve zayıfları 
koruma gibi temalar etrafında çok boyutlu biçimde inşa edilmektedir. Altınay, merhameti siyasi 
otoriteyi ahlaki duyarlılıkla tezyin eden bir değer olarak kurgulayarak ideal yönetici 
tipolojisinin ayrılmaz bir parçası haline getirmektedir.36 

3.9. Mütevazılık Değeri: Sosyal Eşitlik ve Sade Yaşam Pratiği 
Eserde mütevazılık değeri, yönetsel otoritenin beraberinde getirebileceği kibrin 

reddedilmesi, statü farklarının minimize edilmesi ve sade bir yaşam tarzının benimsenmesi 
ekseninde yapılandırılmaktadır. Eserde bu değer, iktidar sahibi şahsiyetlerin toplumsal 
meşruiyetini güçlendiren ve onları halka yakınlaştıran temel bir ahlaki bileşen olarak 
sunulmaktadır. 

 
35  Altınay, Tarih Okuyorum, 22-23, 42-45, 58-59, 72-75, 94-95. 
36  Altınay, Tarih Okuyorum, 4-9, 18-19, 22-25, 30-31, 34-35. 
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Mütevazılığın “sosyal eşitlik” boyutu, Hz. Ömer’in yönetim pratiği üzerinden 
örneklendirilmektedir. Eserde Hz. Ömer’in, insanlar arasında herhangi bir sınıfsal veya statü 
temelli ayrım gözetmediği vurgulanmaktadır. Özellikle “kendisi ile kölesini bir tutması” 
anlatısı, yönetsel otorite ile bireysel tevazu arasındaki dengenin zirve noktası olarak tasvir 
edilmektedir.  Bu yaklaşım, mütevaziliğin sadece kişisel bir mizaç değil, aynı zamanda adaleti 
tamamlayan toplumsal bir denge unsuru olduğunu göstermektedir. 

Eserde mütevazilik değerinin bir diğer tezahürü, Ömer b. Abdülaziz’in halifelik dönemi 
anlatılarında “sade yaşam” pratiği üzerinden karşımıza çıkmaktadır. En üst düzey yönetsel 
makamda bulunmasına rağmen şatafat ve gösterişten kaçınması, dünyevi imkânlara karşı 
takındığı ölçülü tutum, eserde ideal bir ahlaki model olarak sunulmaktadır.  Bu bağlamda 
mütevazilik, makamın getirdiği güç ile bireyin ahlaki özü arasındaki mesafeyi koruma yetisi 
olarak kurgulanmaktadır. 

Genel olarak çalışmada mütevazilik değeri, hem hiyerarşik üstünlük iddialarından 
arınmış bir sosyal kabul hem de gösterişten uzak bir yaşam tercihi olarak temsil edilmektedir. 
Yazar, bu örnekler aracılığıyla mütevaziliği, ideal yönetici tipolojisinin karakter inşasındaki en 
belirleyici ve dönüştürücü ahlaki unsurlardan biri olarak pedagojik bir dille 
yapılandırmaktadır.37 

3.10. Özgürlük Değeri: Dini-Milli Bağımsızlık ve Siyasal Hürriyet Bilinci 
Tarih Okuyorum adlı eserde özgürlük değeri, kutsal mekânların egemenliği, dini-milli 

bağımsızlık ve modern siyasal hürriyet düşüncesi gibi farklı katmanlarda yapılandırılmaktadır. 
Eserde bu değer, hem kolektif bir istiklal mücadelesinin itici gücü hem de bireysel ve toplumsal 
hakların genişletilmesi süreci olarak temsil edilmektedir. 

Özgürlüğün “dini ve mekânsal bağımsızlık” boyutu, Selâhaddîn-i Eyyûbî’nin (ö. 
589/1193) Kudüs’ü geri alma süreci üzerinden temellendirilmektedir. Haçlı işgali altındaki 
Kudüs’ün durumu, İslam beldesinin özgürlük tasavvuruyla bağdaşmayan bir kısıtlılık hâli olarak 
nitelendirilmektedir. Selâhaddîn-i Eyyûbî’nin askeri başarısı, eserde sadece toprak kazanımı 
değil, aynı zamanda dinî kimliğin ve kutsal mekânların özgürlüğünün yeniden tesisi olarak 
sunulmaktadır. Bu anlatıda siyasal hâkimiyet, inanç özgürlüğünün ve kolektif onurun temel 
teminatı olarak kurgulanmaktadır.   

Eserde özgürlük değeri, modernleşme dönemiyle birlikte “siyasal hürriyet ve reform” 
bağlamında yeni bir boyut kazanmaktadır. Mithat Paşa (1822-1884) figürü üzerinden geliştirilen 
anlatıda, onun “memlekette hürriyetin uyanmasına hizmet eden”38 vizyoner bir devlet adamı 
olduğu vurgulanmaktadır.  Bu yaklaşım, özgürlük değerinin anayasal düzenlemeler, yönetsel 
reformlar ve bireysel hürriyetlerin yasal güvence altına alınmasıyla doğrudan ilişkili olduğunu 

 
37   Altınay, Tarih Okuyorum, 4-9, 30-33, 36-37, 42-449, 52-53. 
38  Altınay, Tarih Okuyorum, 84-87. 
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göstermektedir. Böylece özgürlük, askeri bir zaferin sonucu olmanın ötesine geçerek kurumsal 
bir nitelik kazanmaktadır. 

Sonuç olarak çalışmada özgürlük değeri, kutsal mekânların bağımsızlığından toplumsal 
hürriyet bilincine kadar geniş bir spektrumda temsil edilmektedir. Altınay, bu tarihsel 
şahsiyetler aracılığıyla özgürlüğü hem devletin egemenlik hakkı hem de toplumun uygarlaşma 
düzeyinin bir göstergesi olarak pedagojik bir dille yapılandırmaktadır.39 

3.11. Saygı Değeri: Siyasal Meşruiyet, İlmi Hiyerarşi ve Entelektüel Tevazu 
Eserde saygı, siyasal otoriteye sadakat, hiyerarşik düzenin korunması ve ilmî otoriteye 

hürmet ekseninde çok boyutlu bir olgu olarak yapılandırılmaktadır. Eserde bu değer, öncelikle 
devletin bekası ve siyasal meşruiyetin tesisi bağlamında ele alınmaktadır. Selçuklu Devleti’nin 
zayıflama sürecini müteakip Osman Gazi’nin hükümdarlığını ilan edişi bu duruma temel bir 
örnek teşkil etmektedir. Metinde, Osman Gazi’nin padişahlık ilanı sırasında çevresindekilerin 
saygıyla eğilerek bağlılıklarını bildirmeleri saygının yalnızca bireysel bir erdem değil, aynı 
zamanda yönetsel hiyerarşinin ve toplumsal kabulün doğal bir dışavurumu olduğunu 
göstermektedir. Öte yandan Fatih Sultan Mehmet dönemine dair anlatılarda saygı değeri, 
siyasal otorite ile ilmi otorite arasındaki münasebet üzerinden yeniden tanımlanmaktadır. 
Padişahın hocasının telkinlerini yüksek bir dikkatle dinlediği ve ilme atfettiği öncelik, onun ilmi 
otorite karşısındaki tutumunu somutlaştırırken saygıyı bilgiye ve öğreticiye yönelik bilinçli bir 
takdir ve epistemolojik bir değer olarak inşa etmektedir. 

Siyasal güç ile ilmi makam arasındaki bu saygı ilişkisinin en çarpıcı temsili ise Yavuz 
Sultan Selim ile Kemalpaşazâde veya İbn Kemal (ö. 940/1534) arasında geçen anekdotta tecelli 
etmektedir. Bir sefer esnasında İbn Kemal’in atından sıçrayan çamurun padişahın kaftanını 
kirletmesi üzerine Yavuz Sultan Selim’in bu durumu bir “şeref” olarak nitelendirmesi ilim 
ehlinin siyasi otorite karşısındaki manevi üstünlüğünü tescil etmekte ve saygıyı, en yüksek 
siyasi makamın dahi ilim karşısında gösterdiği tevazu üzerinden idealize etmektedir.  

Sonuç olarak eserde saygı değeri, yönetsel hiyerarşi, ilmi hürmet ve toplumsal bağlılık 
ilkeleri çerçevesinde bütüncül bir yaklaşımla ele alınarak “ideal şahsiyet” modelinin temel 
bileşenlerinden biri olarak sunulmaktadır.40 

3.12. Sevgi Değeri: Ailevi Aidiyet, Akrabalık Bağları ve Yönetsel Kararlar 
Sevgi değeri, birincil derecede ailevi aidiyet ve akrabalık bağları düzleminde 

işlenmektedir. Eserin “Hz. Osman” başlıklı bölümünde, söz konusu değerin yalnızca bireysel bir 
duygu durumu olarak kalmadığı, aynı zamanda öznenin yönetimsel tercihlerini ve siyasal 
tutumunu şekillendiren belirleyici bir amil olduğu görülmektedir.41 Metinde, Hz. Osman’ın 
akrabalarına duyduğu derin sevginin bir neticesi olarak hilafeti döneminde bazı yakınlarını 
stratejik görevlere getirdiği aktarılmaktadır. Bu durum, aile içi bağlılık ve akrabalık 

 
39  Altınay, Tarih Okuyorum, 24-25, 45, 84-85, 89, 90-91, 94-95. 
40     Altınay, Tarih Okuyorum, 4-7, 16-17, 30-33, 42-43, 50-53, 94-96. 
41  Altınay, Tarih Okuyorum, 8-9. 
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dayanışmasının, rasyonel yönetim mekanizmalarının önüne geçebilen duygusal bir referans 
kaynağı olarak sunulduğunu göstermektedir. 

Genel olarak eserde sevgi değeri, sosyal ilişkilerin tanziminde ve yönetsel kararların 
alınmasında etkin bir rol oynayan, aile bağlarının korunmasını önceleyen bir erdem olarak 
yapılandırılmaktadır. Altınay, Hz. Osman örneği üzerinden sevgi değerini akrabalık hukukunun 
muhafazası ve ailevi sadakat bağlamında pedagojik bir temsile dönüştürerek öğrencilere 
aktarmaktadır.42 

3.13. Sorumluluk Değeri: Yönetsel Adanmışlık, Tarihsel Misyon ve Millî Ödev 
Eserde sorumluluk değeri, yöneticilerin kamu idaresindeki ahlaki tutumları, tarihsel 

misyon bilinci, kriz yönetimi stratejileri ve bireyin vatana karşı yükümlülükleri ekseninde çok 
boyutlu bir yapıda kurgulanmaktadır. Eserde bu değer, pasif bir görev bilincinden ziyade, bireyi 
toplumsal ve tarihsel dönüşümün öznesi kılan aktif bir “adanmışlık” biçimi olarak 
sunulmaktadır.  

Yönetsel sorumluluğun “kamu düzeni ve sosyal denetim” boyutu, Hz. Ömer’in halifelik 
pratiği üzerinden örneklendirilmektedir. Eserde Hz. Ömer’in halkın sosyo-ekonomik durumunu 
bizzat müşahede etmek amacıyla gece vakitleri sokaklarda dolaşması, yöneticinin sadece idari 
bir figür değil, aynı zamanda toplumun güvenliğinden ve refahından doğrudan sorumlu ahlaki 
bir muhafız olduğunu göstermektedir.43 Bu anlatımda sorumluluk, otoritenin beraberinde 
getirdiği vicdani bir yükümlülük olarak tanımlanmaktadır. 

Eserde sorumluluk değerinin bir diğer tezahürü, Fatih Sultan Mehmet ve Yavuz Sultan 
Selim gibi karizmatik liderlerin “tarihsel misyon” bilincinde karşımıza çıkmaktadır. Fatih’in 
İstanbul’un fethini şahsi ve dinî bir görev olarak addetmesi, bu hedef doğrultusunda sistemli bir 
istişare ve planlama sürecini yönetmesi,44 sorumluluğun entelektüel ve stratejik bir hazırlık 
gerektirdiğini kanıtlamaktadır. Benzer şekilde Yavuz Sultan Selim’in İslam dünyasını siyasi bir 
birlik altında toplama gayesiyle çıktığı Doğu seferleri ve hilafetin intikali, “dinî ve siyasi liderlik 
sorumluluğunun” küresel ölçekteki temsili olarak aktarılmaktadır.45  

Sorumluluğun “stratejik ve kurumsal” boyutu, Sokullu Mehmed Paşa’nın (ö. 987/1579) 
Kanuni Sultan Süleyman’ın vefatını savaş meydanında gizlemesi olayında somutlaşmaktadır. Bu 
anlatıda, ordunun disiplinini ve devletin devamlılığını koruma gayesi, bireysel duyguların 
önüne geçen bir “devlet sorumluluğu” örneği olarak sunulmaktadır.46 Burada sorumluluk, kritik 
anlarda ferasetli karar alabilme ve toplumsal faydayı her şeyin üstünde tutma becerisi olarak 
kurgulanmaktadır. 

 
42  Altınay, Tarih Okuyorum, 8-9. 
43  Altınay, Tarih Okuyorum, 6-8. 
44  Altınay, Tarih Okuyorum, 42-44. 
45  Altınay, Tarih Okuyorum, 45-48. 
46  Altınay, Tarih Okuyorum, 60-62. 
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Eserin son bölümünde yer alan “Vatanını Sev” başlıklı metinler, sorumluluk değerini 
soyut bir kavramdan çıkararak doğrudan öğrenciye yönelik somut ödevlere dönüştürmektedir. 
Vatanı ileriye taşıma, geçmişten ibret alarak ilim öğrenme ve birlik içinde hareket etme gibi 
çağrılar,47 sorumluluğu bireysel bir erdem olmanın ötesinde millî kimliğin inşasındaki temel bir 
vatandaşlık görevi olarak konumlandırmaktadır. 

Çalışmada sorumluluk değeri, yönetsel adalet, tarihsel vizyon ve vatana sadakat 
ilkeleriyle ilişkilendirilerek, ideal vatandaş ve yönetici tipolojisinin karakter inşasında 
vazgeçilmez bir unsuru olarak yapılandırılmaktadır.48 

 3.14. Vatanseverlik Değeri: Siyasi İdare, Ekonomik Kalkınma ve Entelektüel 
Hizmet 

Tarih Okuyorum adlı eserde vatanseverlik değeri, salt askerî bir savunma refleksinin 
ötesinde, siyasi istikrar, ekonomik kalkınma, bilimsel üretim ve toplumsal bilinç inşasını 
kapsayan bütüncül bir sadakat biçimi olarak kurgulanmaktadır. Eserde bu değer hem yönetici 
elitin idari faaliyetleri hem de ilim erbabının kültürel katkıları üzerinden çok katmanlı bir 
temsile kavuşturulmaktadır. 

Vatanseverliğin “hizmet ve refah” boyutu, Abbasiler Dönemi anlatılarında Harun Reşit 
ve oğlu Me’mun’un (786-833) yönetim pratikleri üzerinden somutlaştırılmaktadır. Harun 
Reşid’in mülkün iyiliği ve tebaanın refahı için yürüttüğü çalışmalar,49 vatanseverliği yöneticinin 
ülkesini güçlendirme gayesiyle ilişkilendirmektedir. Bu vizyon, Halife Me’mun döneminde 
tarımsal inovasyon (pamuk ve şeker kamışı üretimi), altyapı çalışmaları (su kemerleri) ve 
özellikle Yunanca eserlerin Arapçaya tercüme edilmesi gibi “bilimsel kalkınma” hamleleriyle 
daha ileri bir noktaya taşınmaktadır.50 Bu anlatımda vatanseverlik, vatanın gelişimini ekonomik 
ve kültürel ilerleme idealiyle birleştiren modern bir anlayışın izdüşümü olarak sunulmaktadır. 

Osmanlı tarihine ilişkin kesitlerde vatanseverlik, devletin kurumsallaşması ve sınırların 
muhafazası ekseninde işlenmektedir. Orhan Gazi’nin para bastırarak iktisadi bağımsızlığı 
tescillemesi ve fetihlerle devletin sınırlarını genişletmesi, millete hizmetin birincil yolu olarak 
gösterilmektedir.51 Şehzade Süleyman’ın Rumeli akınları bu genişleme stratejisinin bir parçası 
olarak sunulurken,52 I. Murad’ın Kosova’da hayatını kaybetmesi, vatanseverliğin en üst 
mertebesi olan “şehadet” ve “fedakârlık” teması üzerinden idealize edilmektedir.53 

Eserin özgün taraflarından biri, vatanseverliği sadece kılıç ve siyasetle sınırlı görmeyip 
entelektüel sahaya da yaymasıdır. Kâtip Çelebi’nin ilmî çalışmaları ve deniz muharebelerini 
kaleme alarak tarihsel belleği diri tutması, kalem yoluyla vatana hizmet etmenin prototipi 

 
47  Altınay, Tarih Okuyorum, 94-96. 
48  Altınay, Tarih Okuyorum, 4-7, 24-25, 70-71, 74-75. 
49  Altınay, Tarih Okuyorum, 21-22. 
50  Altınay, Tarih Okuyorum, 23. 
51  Altınay, Tarih Okuyorum, 36-37. 
52  Altınay, Tarih Okuyorum, 38-40. 
53  Altınay, Tarih Okuyorum, 40-42. 
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olarak sunulmaktadır.54 Bu yaklaşım, vatanseverliğin kültürel üretim ve bilimsel mirasın 
korunmasıyla da doğrudan ilişkili olduğunu kanıtlamaktadır. 

Eserin nihai bölümünde yer alan “Vatanını Sev” başlığı, vatanseverliği doğrudan 
öğrenciye yönelik bir “etik ödev” listesine dönüştürmektedir. Vatanı düşmana karşı savunma, 
birlik ve beraberliği koruma ve geçmişten ibret alarak geleceği inşa etme sorumluluğu,55 
vatanseverliğin bireysel bir erdemden toplumsal bir vatandaşlık bilincine evrilmesini 
sağlamaktadır. 

Genel olarak çalışmada vatanseverlik, askeri başarıların, ekonomik girişimlerin ve 
bilimsel faaliyetlerin bileşkesi olarak temsil edilmekte, “ideal yurttaş” tipolojisinin vatanına 
olan borcunu hem zihinsel hem de bedensel bir çabayla ödemesi gerektiği vurgulanmaktadır. 

3.15. Yardımseverlik Değeri: Kolektif Denetim, İnanç Temelli Dayanışma ve Sosyal 
Misafirperverlik 

Yardımseverlik değeri, salt maddi bir aktarımın ötesinde, yönetsel meşruiyetin inşası, 
inanç birliği eksenli sadakat ve toplumsal dokuyu güçlendiren gönüllü paylaşımlar üzerinden 
tanımlanmaktadır. Eserde bu değer, bireyin toplum ve otorite ile kurduğu ilişkinin ahlaki harcı 
olarak sunulmaktadır. 

Eserde yardımseverliğin “kolektif denetim” boyutu, Hz. Ebu Bekir’in hilafetinin 
başlangıcındaki hitabı üzerinden kavramsallaştırılmaktadır. Hz. Ebu Bekir’in halktan, doğru 
işlerinde destek, hatalı eylemlerinde ise düzeltme talep etmesi,56 yardımseverliği yönetsel bir 
sorumluluk paylaşımı olarak konumlandırmaktadır. Bu anlatımda yardımseverlik, yöneticinin 
istikametini korumasına katkı sunma biçiminde tezahür eden yüksek bir sivil sorumluluk ve 
ahlaki dayanışma örneği olarak yapılandırılmaktadır. 

“Hz. Hamza” başlıklı bölümde yardımseverlik, zorlayıcı koşullar altında sergilenen bir 
“varoluşsal destek” biçiminde temsil edilmektedir. Müşriklerin baskı ve eziyetlerine karşı Hz. 
Hamza’nın, Hz. Peygamber’in safında yer alarak ona yönelik tehditleri göğüslemesi,57 
yardımseverliğin fedakârlık ve sarsılmaz bir inanç ortaklığına dayanan boyutunu 
yansıtmaktadır. Bu bağlamda değer, toplumsal bir riskin ortaklaşa üstlenilmesi olarak ele 
alınmaktadır. 

Yardımseverliğin “sosyal kabul ve ev sahipliği” boyutu, Hz. Ebu Eyüp el-Ensari’nin 
hicret esnasındaki tutumu üzerinden somutlaştırılmaktadır. Hz. Peygamber’i evinde ağırlaması 
ve ona lojistik destek sunması,58 yardımseverliğin gündelik yaşam içerisindeki misafirperverlik 
ve gönüllü paylaşım dinamiklerini ön plana çıkarmaktadır. Bu anlatı, değerin teorik bir ilkeden 
öte, toplumsal bir yaşam pratiği olduğunu vurgulamaktadır. 

 
54  Altınay, Tarih Okuyorum, 67-69. 
55  Altınay, Tarih Okuyorum, 94-96. 
56  Altınay, Tarih Okuyorum, 4-5. 
57  Altınay, Tarih Okuyorum, 13-14. 
58  Altınay, Tarih Okuyorum, 14-16. 
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Sonuç olarak çalışmada yardımseverlik değeri, yönetsel katılım, inanç temelli 
dayanışma ve misafirperverlik gibi çok katmanlı boyutlarda temsil edilmektedir. Altınay, bu 
tarihsel örnekler aracılığıyla yardımseverliği, ideal birey ve toplum inşasının vazgeçilmez bir 
yapı taşı olarak pedagojik bir dille sunmaktadır. 

Yukarıda teorik çerçevesi çizilen Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi kök değerlerinin, Tarih 
Okuyorum adlı eserin metnindeki yansımaları ve temsil düzeyleri, verilerin somutlaştırılması 
amacıyla aşağıda bir tablo halinde sunulmuştur. 

Tablo 1: 2024 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Kök Değerlerinin Tarih Okuyorum Adlı Eserin 
Metnindeki Temsili: Tematik Karşılaştırma Tablosu 

Kök Değer 
Tarih Okuyorum adlı 

eserdeki Temsili 
DKAB 2024 

Programındaki Tanımı Süreklilik/Dönüşüm 

Adalet 

Halife ve padişah örnekleri 
üzerinden eşit hüküm 

verme, hak gözetme ve 
kanun ile nizam tesis etme 
ilkeleriyle işlenmektedir. 

Bu kapsamda; Hz. Ebubekir, 
Hz. Ömer, Hz. Ali ve Ömer 

b. Abdülaziz’in adil yönetim 
anlayışlarının yanı sıra 
Cengiz Han ve Orhan 

Gazi’nin kanun koyucu 
vasıfları ile Ebussuud 

Efendi’nin hukuk 
düzenindeki rolü 

Hak ve hukuka riayet, 
ayrımcılıktan kaçınma, 
hakkaniyetli davranma, 

adil karar verme. 

Süreklilik 

Aile bütünlüğü 

Hz. Osman’ın akrabalarına 
olan bağlılığı ve idari 

görevlendirmelerde onlara 
yer vermesi üzerinden, aile 

ve akrabalık bağlarının 
korunmasına verilen önem. 

Aile bağlarını koruma, aile 
içi dayanışma ve birlik, aile 
sorumluluklarını gözetme. 

Kapsam farklılaşması 

(Metinde 
akrabalık/bağlılık, 
programda işlevsel 
aile içi dayanışma) 

Çalışkanlık 

Eserin giriş bölümünde 
'hizmet etmek' ve 
'uğraşmak' fiilleri 

kullanılarak, vatan, din ve 
millet uğruna çaba 

gösterme idealinin bir 
davranış modeli olarak 

sunulması. 

Öğrenme sürecine istekle 
katılma, görevleri 

aksatmama, emek ve 
gayret gösterme. 

Süreklilik 

https://sultandergi.com/
https://sultandergi.com/


 
 
 

Yakup KAYA 
 

 

 
 
 
20 

Sultan İlahiyat Araştırmaları Dergisi (SiAD) 4/1 (2026) 
Sultan Journal of Theological Research (SJTR) 4/1 (2026) 

 
 

Dostluk 

'Vatanını Sev' bölümünde 
yer alan din kardeşliği, 

birlik ve beraberlik 
temaları üzerinden 

geliştirilen kolektif dostluk 
vurgusu. 

İyi ilişki kurma, 
dayanışma, güven ve 
paylaşım, arkadaşlık 
hukukunu gözetme. 

Dönüşüm 

(Metinde 
kolektif/ümmet 

merkezli, programda 
bireylerarası ilişki 

becerisi daha belirgin) 

Duyarlılık 

Hz. Osman’ın Mushaf’ın 
korunmasına yönelik 

titizliği, Hz. Ali’nin kan 
dökülmesini önleme 

konusundaki tutumu ve 
Yavuz Sultan Selim’in 

tarihsel mirasa duyduğu 
saygı. 

İnsanlara, topluma ve 
çevreye karşı duyarlı olma, 

empati, toplumsal 
sorunlara farkındalık 

geliştirme. 

Süreklilik 

(Duyarlılık vurgusu 
korunuyor, kapsam 

güncelde daha geniş) 

Dürüstlük 

Hz. Ali’nin hileye 
başvurmama konusundaki 

kararlılığı, Ömer b. 
Abdülaziz’in doğruluğu 

'dinin direği' olarak 
nitelemesi ve Zenbilli Ali 
Efendi’nin otoriteye karşı 

hakikati savunması. 

Doğru sözlülük, yalandan 
kaçınma, güvenilir olma, 

tutarlılık. 
Süreklilik 

Estetik 

Timur’un (ö. 807/1405) 
şehri camilerle süslemesi, 

Mimar Sinan’ın mimari 
eserlerle şehri 

güzelleştirmesi, Nevşehirli 
İbrahim Paşa’nın imar ve 

şehir kültürü çalışmaları ile 
Fazıl Ahmet Paşa’nın 

kültürel yapıyı koruma 
hassasiyeti. 

Güzel olanı fark etme, 
estetik duyarlılık 

geliştirme, sanat ve 
kültüre değer verme. 

Süreklilik 

(Metinde 
mimari/şehir estetiği, 

programda algı ve 
duyarlılık boyutu 

daha belirgin) 

Mahremiyet 
Mevcut bulgularda 

doğrudan/örtük örnek 
tespit edilmemiştir. 

Kişisel sınırlar, özel 
hayatın korunması, 
bedensel/duygusal 

mahremiyet, güvenli ilişki. 

Dönüşüm 

(Metinde görünür 
değil, programda 

belirgin ve sistematik) 
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Merhamet 

Abbâsî Halifesi Me’mûn’un 
affediciliği, Ertuğrul ve 

Osman Gazi’nin yoksul ile 
zayıfa yardımları ve Orhan 

Gazi’nin imaret ile iaşe 
faaliyetleri. 

Şefkat, yardıma muhtaç 
olana destek, incitmemek, 

empati. 
Süreklilik 

Mütevazilik 

Hz. Ömer’in köleyle 
kendisini bir tutan 

yaklaşımı ve Ömer b. 
Abdülaziz’in sade bir yaşam 

sürmesi. 

Tevazu, kibirden kaçınma, 
başkalarını küçümsememe, 

sade ve ölçülü tutum. 
Süreklilik 

Özgürlük 

Selahaddin Eyyûbi’nin 
Kudüs’ü geri almasıyla 

simgelenen 'İslam 
beldesinin özgürlüğü' ve 

Mithat Paşa ile 
özdeşleştirilen 'hürriyetin 

uyanması'. 

Bireysel özgürlük, özgür 
irade, karar verme hakkı, 

hak ve sorumluluk dengesi. 

Dönüşüm 

(Metinde kolektif-
egemenlik, 

programda bireysel 
haklar vurgusu) 

Sabır 
Mevcut bulgularda açık 

örnek tespit edilmemiştir. 

Zorluklara dayanma, 
metanet, hedefe ulaşmada 

sebat. 

Dönüşüm 

(Metinde görünür 
değil, programda açık 

değer) 

Sağlıklı yaşam 
Mevcut bulgularda açık 

örnek tespit edilmemiştir. 

Bedensel/ruhsal iyilik hâli, 
sağlıklı alışkanlıklar, 

zararlı davranışlardan 
kaçınma. 

Dönüşüm 

(Metinde görünür 
değil, programda açık 

değer) 

Saygı 

Osman Gazi’ye yönelik 
otorite bağlılığı ile ilim ve 
âlime hürmet kapsamında 

Fatih Sultan Mehmet’in 
hocasına duyduğu saygı ve 

Yavuz Sultan Selim–İbn 
Kemal örneği. 

Tüm birey ve farklılıklara 
saygı, haklara riayet, 

nezaket, birlikte yaşama 
kültürü. 

Kapsam genişlemesi 
(Süreklilik) 

Sevgi 
Hz. Osman’da akrabalara 

sevgi ve bağlılık. 

Aile, arkadaş, peygamber 
ve Allah sevgisi, sevgi 
temelli ilişki kurma. 

Kapsam farklılaşması 

Sorumluluk 

Hz. Ömer’in gece 
kontrolleriyle simgelenen 

kamu güvenliği, Fatih 
Sultan Mehmet’in 

üstlendiği tarihsel misyon, 

Görev bilinci, öz denetim, 
kurallara uyum, toplumsal 

sorumluluk. 
Süreklilik 
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Yavuz Sultan Selim’in dini-
siyasi mesuliyeti, Sokullu 

Mehmed Paşa’nın kriz 
yönetimi ve 'Vatanını Sev' 
başlığı altında öğrenciye 

yüklenen ödevler. 

Tasarruf 
Mevcut bulgularda açık 

örnek tespit edilmemiştir. 

İsraf etmeme, kaynakları 
verimli kullanma, 

ölçülülük. 

Dönüşüm 

(Metinde görünür 
değil, programda açık 

değer) 

Temizlik 
Mevcut bulgularda açık 

örnek tespit edilmemiştir. 
Dinî temizlik, kişisel ve 
çevresel hijyen, düzen. 

Dönüşüm 

(Metinde görünür 
değil, programda açık 

değer) 

Vatanseverlik 

Harun Reşid ve Abbâsî 
Halifesi Me’mûn’un 
devletin bekası için 

yürüttüğü çalışmalar, 
Orhan Gazi, Şehzade 
Süleyman ve I. Murat 

örneklerindeki fetih ve 
şehadet ülküsü, Kâtip 
Çelebi’nin ilim yoluyla 

hizmeti ve 'Vatanını Sev' 
vurgusuyla öğrenciye 

yüklenen vatan görevi. 

Vatanı sevme ve koruma, 
ortak değerlere bağlılık, 

toplumsal aidiyet, ülkeye 
hizmet bilinci. 

Süreklilik 

Yardımseverlik 

Hz. Ebubekir’in hitabında 
vurgulanan yönetici-halk 

karşılıklı desteği, Hz. 
Hamza örneğindeki 

dayanışma ruhu ve Ebû 
Eyyûb el-Ensârî üzerinden 

işlenen misafirperverlik 
geleneği. 

Yardımlaşma, paylaşma, 
ihtiyaç sahibine destek, 

dayanışma. 
Süreklilik 

TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 
Bu çalışmada Ahmet Refik Altınay’ın Tarih Okuyorum (1911/1912) adlı eserinde yer alan 

değer unsurları, Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nde tanımlanan yirmi kök değer temelinde 
tümdengelimsel içerik analiziyle incelenmiştir. Bulgular DKAB 2024 Programı’ndaki değer 
tanımlarıyla karşılaştırmalı olarak yorumlanmıştır. Elde edilen bulgular, metinde değer 
aktarımının ağırlıklı olarak biyografik anlatılar ve ideal tip inşası üzerinden yürütüldüğünü 
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göstermektedir.59 Bu yönüyle eser, tarih öğretimini yalnızca kronolojik bilgi aktarımı olarak 
değil, aynı zamanda karakter eğitimi ve toplumsal idealin pekiştirilmesi için işlevsel bir araç 
olarak kurgulamaktadır.60 

Bireyin manevi değerleri vatan sevgisinin temelini oluşturur ve vatana duyulan sevgi, 
manevi değerlerle beslenerek derinleşir. Öyle ki bu bağ, bireyin vatanına olan bağlılığını, 
sorumluluğunu ve duygusal aidiyetini güçlendirir.61 Bulgularda özellikle adalet, sorumluluk ve 
vatanseverlik değerlerinin yüksek yoğunlukta temsil edilmesi, eserin değer aktarımında 
yönetim ahlakını ve kolektif aidiyet duygusunu merkezileştirdiğini düşündürmektedir. Adaletin 
halifeler ve padişahlar üzerinden “hak gözetme”, “eşit hüküm verme” ve “kanun/nizam tesis 
etme” biçimlerinde sunulması; sorumluluğun kamu düzeni, tarihsel misyon ve kriz yönetimi 
bağlamlarında kurgulanması; vatanseverliğin ise hem siyasi-askerî faaliyetler hem de ilmî-
kültürel üretim üzerinden temellendirilmesi, tarihsel metnin dönemin toplumsal ve siyasal 
ihtiyaçlarıyla uyumlu bir değer repertuvarı oluşturduğunu göstermektedir. Bu değerlerin DKAB 
2024 Programı’ndaki tanımlarla büyük ölçüde örtüşmesi, bazı temel ahlaki ve toplumsal 
değerlerin zaman içinde süreklilik gösterdiğine işaret etmektedir. 

Bununla birlikte karşılaştırmalı analiz, bazı değerlerin içerik ve vurgu düzeyinde 
dönüşüm geçirdiğini ortaya koymuştur.62 Örneğin özgürlük değerinin metinde daha çok 
“egemenlik/bağımsızlık” ekseninde ele alındığı, programda ise bireysel haklar, özgür irade ve 
sorumluluk dengesi bağlamında tanımlandığı görülmektedir. Benzer şekilde dostluk ve saygı 
değerleri metinde kolektif aidiyet (ümmet/vatan birlikteliği) ve hiyerarşik otoriteye hürmet 
çerçevesinde biçimlenirken DKAB 2024 Programı’nda daha çok bireylerarası ilişki becerileri, 
farklılıklara saygı ve birlikte yaşama kültürü gibi kapsayıcı bir perspektifle çerçevelenmektedir. 
Bu sonuç, değerlerin tarihsel bağlamda kolektif düzeni koruyan normatif bir işlev 
yüklenebildiğini, güncel programlarda ise hak temelli ve çoğulcu toplumsal yapıya uyum 
sağlayan bir pedagojik dile evrildiğini düşündürmektedir. 

Dikkat çekici bir diğer bulgu, mahremiyet, sabır, sağlıklı yaşam, tasarruf ve temizlik gibi 
bazı kök değerlerin Tarih Okuyorum adlı eserin metninde belirgin biçimde temsil edilmemesidir. 
Bu durum iki açıdan değerlendirilebilir: (i) söz konusu değerlerin dönemin pedagojik öncelikleri 
içinde daha az görünür olması, (ii) eserin türü ve hedef kitlesi gereği (biyografik/ibretlik anlatı) 
bu değerlerin dolaylı kalması veya farklı kavramlar üzerinden ifade edilmesi. Ancak çalışmada 
doğrudan/örtük örneklerin tespit edilememesi, bu değerlerin metinde sistematik bir 
karşılığının olmadığını göstermekte, bu da DKAB 2024 Programı’nda değer repertuvarının daha 
geniş, daha sistematik ve daha güncel toplumsal ihtiyaçlara duyarlı bir biçimde 
yapılandırıldığını desteklemektedir. 

 
59  Demircioğlu - Tokdemir, “Değerlerin Oluşturulma Sürecinde Tarih Eğitimi”, 69-71 
60  Demircioğlu - Tokdemir, “Değerlerin Oluşturulma Sürecinde Tarih Eğitimi”, 78-80. 
61     Muhammet Tosun, “Gazilerde Vatanseverlik ve Maneviyat: Gaziler Üzerinde Nitel Bir Araştırma”, Sosyal Politika Çalışmaları 

Dergisi 24/63 (2024), 372. 
62  Demircioğlu - Tokdemir, “Değerlerin Oluşturulma Sürecinde Tarih Eğitimi”, 83. 

https://sultandergi.com/
https://sultandergi.com/


 
 
 

Yakup KAYA 
 

 

 
 
 
24 

Sultan İlahiyat Araştırmaları Dergisi (SiAD) 4/1 (2026) 
Sultan Journal of Theological Research (SJTR) 4/1 (2026) 

 
 

Metnin değer aktarım stratejisi açısından bakıldığında eser, “öğüt/ibret” dili ve örnek 
şahsiyet temsilleri üzerinden öğrencide model alma ve içselleştirme mekanizmasını 
işletmektedir.63 Bu yaklaşım, güncel değer eğitimi literatüründe yer alan “örtük program”64 ve 
“rol model üzerinden öğrenme”65 gibi kanallarla ilişkilendirilebilir. Bununla birlikte metnin 
çoğunlukla yönetici figürlere yaslanan değer temsili, değerlerin günlük hayat ve öğrencinin 
yakın yaşantısıyla ilişkilendirilmesi açısından sınırlılık doğurabilir. Bu noktada DKAB 2024 
Programı’nın değerleri daha öğrenci merkezli ve yaşamla bağlantılı biçimde tanımlaması, 
çağdaş pedagojik yaklaşımlar açısından farklılaşan bir yön olarak değerlendirilebilir. 

Değerler eğitimi, küresel ölçekte karakter eğitimi ve ahlaki gelişim kuramları 
çerçevesinde ele alınmaktadır. Bu alanda özellikle Lawrence Kohlberg’in (1927-1987) ahlaki 
gelişim kuramı ve Thomas Lickona’nın (1943-) karakter eğitimi yaklaşımı belirleyici teorik 
çerçeveler sunmaktadır. Kohlberg’e göre ahlaki gelişim, gelenek öncesi, geleneksel ve gelenek 
sonrası düzeyler üzerinden ilerler.66 Tarih Okuyorum adlı eserde değerlerin ideal yönetici 
tipolojisi ve toplumsal düzen vurgusu üzerinden aktarılması, ağırlıklı olarak “geleneksel düzey” 
ahlak anlayışıyla örtüşmektedir. Buna karşılık DKAB 2024 Programı’nda özgürlük, hak ve 
bireysel sorumluluk gibi kavramların daha belirgin olması, gelenek sonrası düzeye daha yakın 
bir normatif çerçeveye işaret etmektedir. Bu durum, tarihsel metin ile çağdaş program arasında 
ahlaki muhakeme bakımından bir genişleme olduğunu göstermektedir. 

Lickona’nın karakter eğitimi modeli ise değerlerin bilişsel, duyuşsal ve davranışsal 
boyutlarını bütüncül biçimde ele alır.67 Tarih Okuyorum adlı eserin biyografik anlatılar ve rol 
model şahsiyetler üzerinden değer aktarımı yapması, Lickona’nın karakter inşası yaklaşımıyla 
paralellik göstermektedir. Ancak DKAB 2024 Programı, demokratik katılım, empati ve hak 
temelli değerler bakımından daha kapsayıcı bir çerçeve sunmaktadır. 

Küresel literatürde değerler eğitimi aynı zamanda demokratik vatandaşlık ve insan 
hakları perspektifiyle ele alınmaktadır. Bu bağlamda Tarih Okuyorum adlı eser kolektif aidiyet ve 
düzen merkezli bir değer anlayışını yansıtırken DKAB 2024 daha birey merkezli ve hak temelli 
bir yaklaşım ortaya koymaktadır. 

SONUÇ 
Bu çalışmanın bulguları, Tarih Okuyorum adlı eserin kök değerler açısından zengin ancak 

seçici bir temsil yapısına sahip olduğunu ortaya koymuştur. Metinde en baskın değerlerin 
 

63  Harun Er, Sosyal Bilgiler Eğitimi Kapsamında İlköğretim Öğrencilerinin “Biyografi” Kullanımına İlişkin Görüşleri (Ankara: Gazi 
Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü, Doktora Tezi, 2010), 3. 

64  Derya Kavgaoğlu - Seval Fer, “Örtük Program, Resmi Program ve Okul Dışı Etmenlerin Değerleri Kazandırma Etkililiğinin 
İncelenmesi”, İstanbul Gelişim Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi 7/2 (2020), 404-420;  Mehmet Taşpınar, “Eğitimde Örtük Program 
ve Değerler Eğitimi”, I. Ulusal İyilik Sempozyumu Bildiri Kitabı (İstanbul: 2009), 25-30. 

65  Melike Faiz - Emine Karasu Avcı, “Tarihi Kahramanların Değerler Eğitiminde Rol Model Olarak Kullanılmasına İlişkin Ortaokul 
Öğrencilerinin Algıları”, Van Yüzüncü Yıl Üniversitesi Eğitim Fakültesi Dergisi 16/1 (2019), 694-724. 

66  Abdullah Demirkaya - Akif Akto, “Kohlberg’in Ahlak Gelişimi”, Uluslararası Eğitim Bilimleri Dergisi 9/33 (2022), 277-281. 
67  Erol Özcan, “Lickona’nın Karakter Eğitimi Modelinin Manevi Danışmanlığa Uyarlanması”, Türk Manevi Danışmanlık ve Rehberlik 

Dergisi 12 (2025), 148-154.  
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adalet, sorumluluk ve vatanseverlik olduğu gözükmektedir. Bu değerlerin çoğunlukla halife ve 
padişah örnekleri üzerinden ideal yönetici tipolojisi bağlamında sunulduğu belirlenmiştir. 
Dürüstlük, merhamet, mütevazilik ve yardımseverlik değerleri de hem ahlaki erdem hem 
yönetsel ilke düzeyinde metinde yer almakta ve DKAB 2024 Programı’yla yüksek düzeyde uyum 
göstermektedir. 

Karşılaştırmalı değerlendirme, özgürlük, dostluk ve saygı gibi değerlerde vurgu kayması 
ve kapsam genişlemesi bulunduğunu ortaya koymaktadır. Metnin daha kolektif-hiyerarşik bir 
değer diline sahipken programın birey merkezli, hak temelli ve çoğulcu bir çerçeve sunduğunu 
göstermiştir. Ayrıca mahremiyet, sabır, sağlıklı yaşam, tasarruf ve temizlik gibi değerlerin 
metinde belirgin biçimde temsil edilmediği, buna karşılık DKAB 2024’te bu değerlerin açık ve 
sistematik biçimde tanımlandığı tespit edilmiştir. Bu sonuçlar, tarihsel pedagojik metin ile 
güncel program arasında hem süreklilik hem de kısmi dönüşüm bulunduğunu göstermektedir. 

Genel sonuç olarak Tarih Okuyorum adlı eser, tarih öğretimini değer eğitimiyle 
bütünleştiren erken dönem bir pedagojik metin olarak değerlendirilebilir. DKAB 2024 Programı 
ise değerleri daha kapsamlı, çağdaş ihtiyaçlara duyarlı ve pedagojik olarak yapılandırılmış bir 
değerler çerçevesiyle sunmaktadır. 

ÖNERİLER 
1. DKAB ve tarih öğretimi için bütünleştirilmiş etkinlik tasarımı: Tarih Okuyorum adlı eser gibi 

metinler, “örnek olay/rol model” temelli değer öğretimi açısından ders içi materyal olarak 
yapılandırılabilir. Metindeki biyografik anlatılar, tartışma soruları, ikilem (dilemma) 
senaryoları ve yansıtıcı yazma etkinlikleriyle DKAB 2024’ün değer tanımlarıyla ilişkilendirilerek 
kullanılabilir. 

2. Dönüşüm gösteren değerlerde pedagojik köprü kurma: Özgürlük, saygı ve dostluk gibi 
değerlerin metindeki kolektif vurgusu ile programdaki birey merkezli vurgusu arasında bilinçli 
bir köprü kurulabilir. Örneğin “kolektif sorumluluk–bireysel hak dengesi” ya da “otoriteye 
saygı–farklılıklara saygı” ekseninde karşılaştırmalı sınıf tartışmaları tasarlanabilir. 

3. Temsili zayıf/ yok değerler için tamamlayıcı metin önerisi: Mahremiyet, sağlıklı yaşam, 
tasarruf ve temizlik gibi metinde görünmeyen değerlerin öğretiminde dönemsel olarak farklı 
türde metinler (Nasihatnâme/ahlak risalesi, çocuk terbiyesi metinleri, modern çocuk edebiyatı 
örnekleri) ile materyal çeşitliliği sağlanmalıdır. Böylece değer repertuvarı tek bir metne bağımlı 
kalmadan bütüncül biçimde desteklenebilir. 

4. Ölçme-değerlendirme boyutunda tematik rubrik geliştirme: Kök değerlerin metin analizine 
dayalı öğretiminde, “değer göstergeleri” (örneğin, adalet için hakkaniyetli karar, ayrımcılıktan 
kaçınma, sorumluluk için öz denetim, kamu yararı gözetme vb.) rubrikleştirilebilir. 
Öğrencilerin metinden kanıt gösterme, bağlamı yorumlama ve güncel yaşama transfer 
becerileri bu rubriklerle değerlendirilebilir. 

https://sultandergi.com/
https://sultandergi.com/


 
 
 

Yakup KAYA 
 

 

 
 
 
26 

Sultan İlahiyat Araştırmaları Dergisi (SiAD) 4/1 (2026) 
Sultan Journal of Theological Research (SJTR) 4/1 (2026) 

 
 

Gelecek araştırmalar için öneriler: 

1. Tarih Okuyorum adlı eser ile aynı döneme ait benzer ders kitaplarının karşılaştırmalı 
analizi yapılarak değer repertuvarının dönemsel örüntüleri çıkarılabilir. 

2. Analize öğretmen/öğrenci görüşmeleri eklenerek (karma yöntem), metin temelli 
değer öğretiminin sınıf içi uygulanabilirliği değerlendirilebilir. 

3. “Görünmeyen değerler” (mahremiyet, sağlıklı yaşam vb.) için örtük/dolaylı temsil 
olasılığı, farklı kodlama stratejileri ve ikinci kodlayıcıyla güvenirlik artırılarak yeniden 
sınanabilir. 
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Orijinallik Beyanı / Declaration of Authenticity: Bu makale tamamen yazara aittir ve özgün bir 
çalışmadır. Makalenin hazırlanmasında yararlanılan tüm kaynaklar akademik etik kurallar çerçevesinde 
uygun biçimde atıf verilerek kullanılmıştır. Bu çalışma daha önce herhangi bir yerde yayımlanmamış ve 
eş zamanlı olarak başka bir dergide değerlendirmeye sunulmamıştır. Makale, genel kabul gören web 
tabanlı benzerlik tespit sistemlerinden İntihal.Net kullanılarak taranmış olup, benzerlik oranı %15’i 
geçmemektedir. Aksi tespit edilmesi durumunda ortaya çıkabilecek her türlü sorundan yazar, etik ve 
hukuki açıdan tam sorumluluk üstlenir. / This manuscript is an original work authored by the author. All 
sources used in the preparation of this study have been properly cited in accordance with academic and 
ethical standards. The manuscript has not been published previously and is not under consideration for 
publication elsewhere. The manuscript has been screened using one of the widely accepted web-based 
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