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Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Web 2.0 Araçlarının Kullanımına İlişkin 
Öğretmen Görüşlerinin Analizi: Sivas İli Örneği 

Analysis of Teachers' Opinions on the Use of Web 2.0 Tools in Primary Education Religious Culture 
and Ethics Courses: Sivas Case 

 
Öz  
Dijital teknolojilerin yaygınlaşması ve COVID-19 salgını sırasında uzaktan eğitime hızlı 
geçiş, Türkiye'de din eğitimi de dahil olmak üzere öğretim uygulamalarını çok ciddi 
etkilemiştir. Bu bağlamda, etkileşimli öğrenme yönetim sistemleri, bloglar, wikiler, 
sosyal medya platformları ve dijital değerlendirme ortamları gibi Web 2.0 araçları, Din 
Kültürü ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersleri için oldukça önem kazanmıştır. Bu araştırmanın 
amacı, ilkokul ve ortaokullarda görev yapan Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 
öğretmenlerinin derslerinde Web 2.0 araçlarını kullanımına ilişkin algı, deneyim ve 
tutumlarını belirlemek ve öğretmenlerin Web 2.0 kullanımı ile uzaktan eğitime karşı 
tutumları arasındaki ilişkileri incelemektir. Çalışmada nitel ve nicel yaklaşımları 
birleştiren karma yöntem araştırma tasarımı kullanılmıştır. DKAB öğretmenlerinden 
amaçlı bir örneklem ile yarı yapılandırılmış fenomenolojik görüşmeler yapılmış ve Sivas 
ilindeki ortaokul ve imam hatip ortaokullarında görev yapan 94 öğretmenden anket 
verileri toplanmıştır. Veriler, demografik bilgi formu, Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği 
ve Ağır, Gür ve Okçu (2007) tarafından uyarlanan Uzaktan Eğitime Yaklaşım Ölçeği ile 
toplanmıştır. Nitel veriler tematik analizle, nicel veriler ise keşifsel faktör analizi, 
güvenilirlik analizleri (Cronbach alfa), betimsel istatistikler, bağımsız örneklem t-testleri 
ve korelasyon analizleri kullanılarak çözümlenmiştir. Bulgular, öğretmenlerin genel 
olarak Web 2.0 araçlarını DKAB derslerinde pedagojik açıdan yararlı gördüklerini ortaya 
koymaktadır. Öğretmenler, bu araçların öğrencilerin motivasyonunu, derse katılımını 
ve etkileşimini artırdığını; ayrıca soyut dini ve ahlaki kavramların 
görselleştirilebilmesine imkân tanıdığını belirtmişlerdir. Bununla birlikte, altyapı 
sorunları, öğrencilerin cihazlara ve internete eşit düzeyde erişememesi, sınırlı kurumsal 
destek ile öğretmenlerin teknolojik ve pedagojik yeterliklerindeki eksiklikler gibi çeşitli 
güçlüklerin de bulunduğu ifade edilmiştir. Nicel analizler, Web 2.0 Araçları Kullanım 
Ölçeği ve Uzaktan Eğitime Karşı Tutum Ölçeğinin kabul edilebilir yapı geçerliliğine ve 
yüksek iç tutarlılık güvenilirliğine sahip olduğunu göstermektedir. Cinsiyet ve mesleki 
kıdem, uzaktan eğitime ve Web 2.0 kullanımına karşı tutumların bazı alt boyutlarıyla 
ilişkilidir ve öğretmenlerin uzaktan eğitime karşı tutumları ile bildirdikleri Web 2.0 
araçları kullanımı arasında pozitif korelasyonlar gözlemlenmektedir. Çalışma, Web 2.0 
araçlarının Din Kültürü ve Ahlak Eğitimi'ni zenginleştirme konusunda güçlü bir 
potansiyele sahip olduğunu ortaya koymaktadır. 
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Anahtar Kelimeler: Din Eğitimi, Web 2.0 Araçları, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi (DKAB), Uzaktan Eğitim, 
Öğretmen Tutumları. 

Öne Çıkanlar   
• Web 2.0 araçları DKAB derslerini zenginleştirmektedir. 
• Altyapı ve erişim sorunları kullanımı sınırlamaktadır. 
• Öğretmen öz yeterliliği belirleyici bir faktördür. 
• Değer ve hassasiyetler kullanımda temkin doğurmaktadır. 
• Web 2.0 deneyimi uzaktan eğitime yönelik tutumları olumlu etkilemektedir. 

Abstract  
The widespread adoption of digital technologies and the rapid shift to distance learning during the COVID-19 pandemic 

have significantly impacted teaching practices in Turkey, including religious education. In this context, Web 2.0 tools such as 
interactive learning management systems, blogs, wikis, social media platforms, and digital assessment environments have become 
quite important for Religious Culture and Ethics (DKAB) courses. This study examines the perceptions, experiences, and attitudes 
of primary and secondary school Religious Culture and Ethics teachers regarding the use of Web 2.0 tools in their lessons and, 
more generally, their attitudes towards distance education. A mixed-method research design combining qualitative and 
quantitative approaches was used in the study. Semi-structured phenomenological interviews were conducted with a purposive 
sample of DKAB teachers, and survey data were collected from 94 teachers working in middle schools and imam hatip middle 
schools in the province of Sivas. Data were collected using a demographic information form, the Web 2.0 Tools Usage Scale, and 
the Approach to Distance Education Scale adapted by Ağır, Gür, and Okçu (2007). Qualitative data were analyzed using thematic  
analysis, while quantitative data were analyzed using exploratory factor analysis, reliability analyses (Cronbach's alpha), 
descriptive statistics, independent sample t-tests, and correlation analyses. The findings reveal that teachers generally find Web 
2.0 tools pedagogically useful in IDKAB courses. Teachers stated that these tools increase students' motivation, participation in 
class, and interaction; they also enable the visualization of abstract religious and moral concepts. However, it was also stated that 
there are various difficulties, such as infrastructure problems, unequal access to devices and the internet among students, l imited 
institutional support, and deficiencies in teachers' technological and pedagogical competencies. Quantitative analyses show that 
the Web 2.0 Tools Usage Scale and the Attitude Towards Distance Education Scale have acceptable construct validity and high 
internal consistency reliability. Gender and professional seniority are related to some sub-dimensions of attitudes towards 
distance education and Web 2.0 use, and positive correlations are observed between teachers' attitudes towards distance 
education and their reported use of Web 2.0 tools. This study reveals that Web 2.0 tools have strong potential to enrich Religious 
Culture and Ethics Education, provided that issues such as infrastructure, access, and teachers' professional development are 
systematically addressed.  

Keywords: Religious Education, Web 2.0 Tools, Religious Culture and Ethics (DKAB), Distance Education, Teacher 
Attitudes. 

Highlights  
•  Web 2.0 tools enrich IDKAB courses. 
•  Infrastructure and access issues limit usage. 
•  Teacher self-efficacy is a determining factor. 
•  Values and sensitivities prompt caution in usage. 
•  Web 2.0 experience positively influences attitudes toward distance education. 

1. GİRİŞ 
Son yıllarda teknolojik gelişmelerin ivme kazanması, eğitim başta olmak üzere yaşamın 

pek çok alanında köklü dönüşümlere yol açmıştır. Özellikle etkileşim ve iş birliğini merkeze alan 
Web 2.0 araçlarının yaygınlaşması, öğretme-öğrenme süreçlerine yönelik yeni pedagojik 
yaklaşımların geliştirilmesine zemin hazırlamıştır. Bu araçlar, öğrencilerin öğrenme sürecinde 
daha etkin roller üstlenmelerini, bilgiye aktif katılım yoluyla ulaşmalarını ve yapılandırmacı 
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öğrenme deneyimleri yaşamalarını desteklemektedir (Rollett vd., 2007). Bu bağlamda, Web 2.0 
araçlarının DKAB (Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi) dersleri gibi farklı eğitim ortamlarına 
entegrasyonu, öğrenme süreçlerinin niteliğini artırma potansiyeli nedeniyle eğitimciler ve 
araştırmacıların dikkatini çeken önemli bir araştırma alanı hâline gelmiştir. 

Bilgi ve iletişim teknolojilerinin (BİT) eğitime entegrasyonu, yirmi birinci yüzyılda 
eğitim politikası ve uygulamasının merkezi bir konusu haline gelmiştir. İnternet 
teknolojilerindeki gelişmeler ve statik Web 1.0 ortamlarından etkileşimli Web 2.0 
platformlarına geçiş, öğrenenlerin katılımı, iş birliği ve içerik ortak yaratımı için yeni fırsatlar 
ortaya koymuştur (Grosseck, 2009; Horzum, 2010). Buna paralel olarak, uzaktan eğitim ve karma 
öğrenmenin küresel yaygınlaşması, tüm eğitim düzeylerinde öğretimin organizasyonunu ve 
sunumunu temelden değiştirmiştir (Beldarrain, 2006; Garrison, 2000).  

Öğretmenlerin teknolojinin eğitim süreçlerine entegrasyonuna yönelik tutum ve 
görüşlerini ele alan çok sayıda araştırma bulunmaktadır (Usluel vd, 2007; Aksoğan - Özek, 2020). 
Ancak konu DKAB derslerinde Web 2.0 araçlarının kullanımına geldiğinde, Yavuz ve Korkmaz 
(2023) ile Tetik’in (2024) çalışmaları gibi örneklerin sınırlı olduğu görülmektedir. Bu doğrultuda, 
öğretmen görüşlerinin incelenmesi, uygulama sürecinde karşılaşılan güçlüklerin, ortaya çıkan 
fırsatların ve olası sınırlılıkların belirlenmesine katkı sunabilir. Elde edilecek bulgular, eğitim 
politikalarının şekillendirilmesi, okul yönetim süreçlerinin iyileştirilmesi ve öğretim 
programlarının geliştirilmesi açısından yol gösterici olabilir. Ayrıca, öğretmenlerin algı ve 
ihtiyaçlarının anlaşılması, Web 2.0 araçlarının öğretim süreçlerine etkili biçimde 
uyarlanabilmesi için gerekli destek ve stratejilerin geliştirilmesine zemin hazırlayacaktır. 

1.1. Uzaktan Eğitim ve Web 2.0 
Uzaktan eğitim; öğretmen ve öğrenci arasındaki mekânsal ve zamansal ayrılığa rağmen, 

çeşitli iletişim teknolojileri aracılığıyla kurulan karşılıklı etkileşim ve iletişime dayalı, organize 
bir eğitim-öğretim sürecini ifade eder (Harry vd., 2013). İlk nesil uzaktan eğitim; yazışma, basılı 
materyaller ve yayın medyası temeline dayanmakta; sonraki nesiller ise giderek dijital 
teknolojiler, ağa bağlı bilgisayarlar ve internetten yararlanmaktadır (Beldarrain, 2006; Fojtík, 
2018). Bu kavram, çevrimiçi öğrenme, karma öğrenme ve çok çeşitli eşzamanlı ve eşzamansız 
yöntemleri de kapsayacak şekilde genişledi. 

Web'in 1.0'dan 2.0'a evrimi, bu gelişmelerin merkezinde yer almıştır. Web 1.0, 
kullanıcıların çoğunlukla içeriği okuyabildiği ancak değiştiremediği ve içerik üretimi için HTML 
ve web tasarımı bilgisi gerektiren, erken dönemdeki, ağırlıklı olarak statik ve metin tabanlı 
web'i tanımlamaktadır (Deperlioğlu, 2010; Horzum, 2007). Buna karşılık, Web 2.0, kullanıcı 
tarafından oluşturulan içerik, etkileşim, paylaşım, etiketleme, iş birliği ve sosyal ağlarla 
karakterize edilir (Grosseck, 2009; Horzum, 2010). Kullanıcılar bloglar, wikiler, sosyal medya, 
podcasting ve diğer araçlar aracılığıyla içeriği kolayca oluşturabilir, değiştirebilir ve yeniden 
düzenleyebilir, böylece pasif tüketiciler yerine aktif “üretici-tüketiciler” haline gelirler 
(Horzum, 2010).   
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Eğitim alanında, Web 2.0, öğrenenlerin bilgiyi birlikte inşa ettikleri, diyalog kurdukları 
ve ortak görevlerde iş birliği yaptıkları katılımcı ve yapılandırmacı öğrenme ortamlarını 
mümkün kılmıştır (Bartlett - Bragg, 2007; Brown - Green, 2018; Genç, 2010). Öğrenme yönetim 
sistemleri, dijital beyaz tahtalar, video konferans platformları, sosyal medya grupları, çevrimiçi 
testler ve etkileşimli sunumlar gibi araçlar, hem resmi hem de gayri resmi öğrenme 
bağlamlarında yaygın olarak benimsenmiştir (Çelebi - Satırlı, 2021; Davis - Smith, 2017). 

1.2. Din Eğitimi ve Uzaktan Din Eğitimi 
DKAB dersi, öğrencilere dini inanç ve uygulamalarla ilgili dengeli bir anlayış 

kazandırmanın yanı sıra ahlaki ve etik düşünceyi de öğretmeyi amaçladığı için ülkemiz eğitim 
sisteminde özel bir yere sahiptir (Millî Eğitim Bakanlığı [MEB], 2018). DKAB dersi bağlamında 
öğretmenler, inanç doğruluğu, öğrencilerin farklı geçmişlerine duyarlılığı ve saygı, hoşgörü ve 
eleştirel düşüncenin geliştirilmesini dengelemek zorundadır. Dijital teknolojilerin bu alana 
entegrasyonu hem pedagojik hem de teolojik boyutların dikkatle değerlendirilmesini 
gerektirmektedir (Şimşek, 2024). 

21. yüzyıldaki teknolojik ilerlemeler, eğitim alanında da önemli dönüşümlere yol 
açmıştır. Son dönemde dijital tabanlı eğitim uygulamaları giderek daha fazla tercih edilmekte, 
özellikle pandemi süreciyle birlikte dersler ve eğitim faaliyetleri çevrimiçi ortamda 
gerçekleştirilmeye başlanmıştır (Arıcı - Çetin, 2024). Türkiye'de buna örnek olarak ilahiyat 
tamamlama programları (İLİTAM), açık ve uzaktan ilahiyat ön lisans programları ve din eğitimi 
içeriği için EBA'nın kullanımı verilebilir (Açıköğretim Fakültesi, 2020a, 2020b; Aktay - Keskin, 
2016).  

1.3. Teknoloji Kabulü, Öz Yeterlilik ve Öğretmenlerin İnançları 
Çalışma, kavramsal olarak teknoloji kabulü ve öz yeterlilik teorilerinden 

yararlanmaktadır. Planlı Davranış Teorisi (Ajzen, 1991) ve ilgili modeller, niyet ve davranışların 
şekillenmesinde tutumların, öznel normların ve algılanan davranış kontrolünün rolünü 
vurgulamaktadır. Teknolojiye özgü durumda, algılanan yarar ve algılanan kullanım kolaylığı, 
Teknoloji Kabulü Modelinde (Davis, 2013) formüle edildiği gibi, kullanıcı kabulünün temel 
belirleyicileri olarak bulunmuştur. Öğretmenler, Web 2.0 araçlarının öğretim etkinliğini 
artırdığına inandıklarında ve bunları kullanma konusunda kendilerini yetkin hissettiklerinde, 
bu araçları entegre etme olasılıkları daha yüksektir (Ajjan - Hartshorne, 2008; Buabeng-Andoh, 
2012). 

Bandura’nın öz-yeterlilik kuramı çerçevesinde öğretmenlerin kendi yeteneklerine 
duydukları güven, yeni dijital araçları deneme ve karşılaşılan teknik sorunları aşma 
konusundaki kararlılıklarını doğrudan etkilemektedir (Bandura, 1997; Ertmer vd., 2012). 
Bununla birlikte teknoloji entegrasyonu süreci; yalnızca bu bireysel inançlarla değil, aynı 
zamanda kurumsal kültür, altyapı olanakları ve mesleki gelişim fırsatlarının karşılıklı 
etkileşimiyle şekillenmektedir (Buabeng - Andoh, 2012; Ertmer vd., 2012). 
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DKAB bağlamında, bu modeller özellikle önemlidir çünkü öğretmenler pedagojik 
faydalarla ilgili algılarını, inançsal doğruluk, etik sonuçlar ve öğrencilerin değerleri üzerinde 
olası istenmeyen etkilerle ilgili endişelerle dengelemek zorundadırlar. Bu nedenle, bu çalışma 
öğretmenlerin Web 2.0 araçları ve uzaktan eğitimle ilgili algılarına, tutumlarına ve algıladıkları 
engellere özel önem vermektedir. 

1.4. Problem  
Türkiye, Eğitim Bilişim Ağı (EBA) gibi büyük ölçekli girişimler ve açık ve uzaktan eğitim 

fırsatlarının genişletilmesi yoluyla (Aktay - Keskin, 2016) eğitimde dijitalleşme politikalarını 
uygulamayı hedeflemiştir. COVID-19 salgını bu gelişmeleri hızlandırmış ve okulları, din eğitimi 
de dâhil olmak üzere, uzaktan öğretim uygulamalarını ivedilikle kullanmaya zorlamıştır. Bu ani 
geçiş, DKAB dersleri gibi tartışma, ahlaki düşünme ve toplumsal etkileşime dayanan dersler için 
dijital teknolojilerin hem potansiyelini hem de sınırlarını ortaya koyması adına önemli veriler 
sunmuştur (Syafii - Retnawati, 2022). 

DKAB, ilk ve ortaöğretiminde zorunlu bir derstir ve öğrencilere dinler, İslami inanç ve 
uygulamalar ile evrensel ve ulusal ahlaki değerler hakkında bilgi vermeyi amaçlamaktadır 
(Türkiye Cumhuriyeti Anayasası [TCA], 1982, md. 24; MEB, 2018). Bu bağlamda, öğretmenler 
öğrencilerin dini okuryazarlık, etik muhakeme ve değer yönelimlerini şekillendirme konusunda 
önemli bir sorumluluk taşımaktadır. Dijital platformların, eşzamanlı ve eşzamansız uzaktan 
eğitimin ve sosyal medyanın günlük yaşamda giderek artan kullanımı, DKAB öğretimi için yeni 
pedagojik ve etik sorular ortaya çıkarmıştır. Bir yandan, Web 2.0 araçları daha zengin, daha 
etkileşimli ve öğrenci merkezli öğrenme ortamları vaat ederken, diğer yandan, din eğitimi gibi 
hassas bir alanda kullanımları, teolojik doğruluk, değer uyumu ve öğrenmenin manevi ve 
toplumsal boyutlarının korunması konusunda dikkatli bir değerlendirme gerektirmektedir. 
Dijital ortamlarda sunulan din eğitimi kaynakları, daha geniş bir kitleye ulaşmayı mümkün 
kılabilir ama teknolojiye erişim sorunları ve materyallerin niteliği dikkate alınmalıdır (Şimşek, 
2024). 

DKAB öğretmenlerinin uzaktan eğitim araçları ile ilgili algılarını anlamak önemlidir. 
Çünkü öğretmenlerin inançları, tutumları ve öz yeterlilikleri, teknolojiyi öğretimlerine entegre 
edip etmediklerini ve nasıl entegre ettiklerini büyük ölçüde etkiler (Bandura, 1997; Ertmer vd., 
2012). Algılanan yarar ve algılanan kullanım kolaylığı, Teknoloji Kabul Modeli (Davis, 2013) ve 
Planlı Davranış Teorisi (Ajzen, 1991) ile kavramsallaştırıldığı üzere, teknoloji kabulünün temel 
belirleyicileridir. Web 2.0 araçlarının müfredat hedeflerini ve ahlaki gelişimi desteklediğine 
inanan ve bunları kullanma konusunda kendilerini yetkin hisseden öğretmenler, teknoloji 
destekli pedagojileri deneme ve sürdürme olasılıkları daha yüksektir (Ajjan - Hartshorne, 2008; 
Buabeng-Andoh, 2012). Tersine, teknik karmaşıklık, kurumsal desteğin eksikliği veya dini ve 
ahlaki değerlerle olası çatışmalarla ilgili endişeler, bu araçların benimsenmesini engelleyebilir 
(Grosseck, 2009; Brown - Green, 2018). Bu bağlamda, bu çalışma, DKAB öğretmenlerinin 
derslerinde Web 2.0 araçlarını kullanma deneyimlerini ve algılarını incelemek ve bu 
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deneyimlerin uzaktan eğitime karşı tutumlarıyla daha geniş bir bağlamda nasıl ilişkili olduğunu 
araştırmak amacıyla yapılmıştır. Buna göre araştırmanın temel probleme şudur: DKAB 
öğretmenlerinin Web 2.0 araçları hakkındaki düşünceleri nedir? Temel probleme bağlı olarak 
ortaya çıkan alt problemler de şunlardır:  

• DKAB öğretmenlerinin derslerinde Web 2.0 araçlarını kullanma sürecinde 
karşılaştıkları kolaylıklar nelerdir? 

• DKAB öğretmenlerinin derslerinde Web 2.0 araçlarını kullanma sürecinde 
karşılaştıkları sorunlar nelerdir? 

• Web 2.0 araçlarının DKAB eğitimine sağladığı katkılara ilişkin DKAB 
öğretmenlerinin görüşleri nelerdir? 

• Web 2.0 araçlarının DKAB derslerinde daha etkili ve doğru kullanımı için DKAB 
öğretmenlerinin önerileri nelerdir? 

• DKAB öğretmenlerinin Web 2.0 araçları kullanım düzeyleri cinsiyete göre anlamlı 
farklılık göstermekte midir? 

• DKAB öğretmenlerinin Web 2.0 araçları kullanım düzeyleri mesleki deneyim 
süresine göre anlamlı farklılık göstermekte midir? 

• DKAB öğretmenlerinin Web 2.0 araçları kullanım düzeyleri görev yaptıkları okul 
türüne göre anlamlı farklılık göstermekte midir? 

• DKAB öğretmenlerinin uzaktan eğitime yönelik tutumları cinsiyete göre anlamlı 
farklılık göstermekte midir? 

• DKAB öğretmenlerinin uzaktan eğitime yönelik tutumları mesleki deneyim süresine 
göre anlamlı farklılık göstermekte midir? 

• DKAB öğretmenlerinin uzaktan eğitime yönelik tutumları görev yaptıkları okul 
türüne göre anlamlı farklılık göstermekte midir? 

• DKAB öğretmenlerinin uzaktan eğitime yönelik tutumları, Web 2.0 araçlarını 
kullanma alışkanlıklarıyla nasıl bir ilişki göstermektedir? 

Bu çalışma, nitel ve nicel verileri sistematik olarak analiz ederek, bu çalışma ülkemiz 
bağlamında teknoloji destekli din eğitiminin fırsatları ve kısıtlamaları hakkında kanıta dayalı 
içgörüler sunmayı ve bu alandaki öğretmenleri desteklemek için tasarlanmış politika ve mesleki 
gelişim girişimlerine bilgi sağlamayı amaçlamaktadır.  

2. YÖNTEM 

2.1. Araştırma Tasarımı 
Çalışma, nitel ve nicel yaklaşımları tamamlayıcı bir şekilde birleştiren karma yöntem 

araştırma tasarımını benimsemiştir. Karma yöntem tasarımında, tek bir çalışma içinde farklı 
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türde veriler toplanır ve analiz edilir, böylece bir yöntemin zayıflıkları diğerinin güçlü 
yönleriyle telafi edilebilir ve olgunun daha kapsamlı bir resmi elde edilebilir (Creswell - 
Creswell, 2017). Bu araştırmada, yakınsak paralel karma yöntem tasarımı kullanılmıştır. 
Yakınsak paralel tasarımda, nitel ve nicel veriler aynı zaman diliminde toplanır, ayrı ayrı analiz 
edilir ve ardından yorumlama aşamasında karşılaştırılır ve birleştirilir; her iki gruba da yaklaşık 
olarak eşit ağırlık verilir ve iki sonuç grubu arasındaki benzerlikler ve farklılıklar, bulguları 
doğrulamak ve zenginleştirmek için kullanılır (Creswell - Creswell, 2017; Tashakkori - Teddlie, 
2010). Buna göre, araştırmanın sonuç bölümünde, iki veri kümesi birbirini tamamlayacak 
şekilde birleştirilmiş ve yorumlanmıştır. 

2.2. Araştırmanın Evreni ve Örneklemi 
Araştırma grubunun belirlenmesinde amaçlı örnekleme yöntemlerinden maksimum 

çeşitlilik örneklemesinden yararlanılmıştır. Maksimum çeşitlilik örneklemesinde amaç, göreli 
olarak küçük bir örneklem grubu oluşturmak ve bu örneklemde çalışılan probleme taraf 
olabilecek bireylerin çeşitliliğini mümkün olduğunca yansıtmaktır (Yıldırım ve Şimşek, 2013). 
Bu doğrultuda araştırmanın hedef kitlesini ilkokul ve ortaokullarda görev yapan DKAB 
öğretmenleri oluşturmaktadır.  

Araştırmada farklı deneyim ve uygulamalara sahip öğretmenlerin görüşlerini 
yansıtabilmek amacıyla derslerinde Web 2.0 araçlarını kullanmış ve çevrimiçi anketi 
doldurmaya gönüllü olan öğretmenler çalışma grubuna dâhil edilmiştir. Bu kapsamda 
araştırma, Sivas ilinde görev yapan ortaokul ve imam hatip ortaokullarındaki DKAB 
öğretmenleri ile gerçekleştirilmiştir. Bu araştırmada Sivas ilinde görev yapan DKAB 
öğretmenlerine Google Forms platformu aracılığıyla çevrim içi anket uygulanmıştır. Çevrim içi 
anketin tercih edilmesinin başlıca nedeni, düşük maliyetle, coğrafi konum ve zamana bağlı 
olmaksızın geniş bir katılımcı kitlesine ulaşmayı kolaylaştırmasıdır. Gönüllülük esasına göre 
araştırmaya katılmak isteyen 173 DKAB öğretmenine anket ulaştırılmış, ancak COVID-19 
pandemisinin devam etmesi ve öğretmenlerin yoğun programları nedeniyle yalnızca 94 
öğretmenden geri bildirim alınabilmiştir. 

Bir araştırmada örneklem büyüklüğünün belirlenmesi, elde edilecek bulguların evreni 
temsil edebilmesi açısından temel metodolojik aşamalardan biridir. Özellikle anket 
çalışmalarında, seçilen örneklemin büyüklüğünün yeterli düzeyde olması, sonuçların 
genellenebilirliğini doğrudan etkilemektedir. Bu nedenle örneklem sayısı belirlenirken evrenin 
toplam büyüklüğü, tercih edilen güven düzeyi, kabul edilen hata payı ve eğer biliniyorsa 
incelenen özelliğe ilişkin oran değeri dikkate alınmaktadır. Bu çerçevede; Cochran tarafından 
geliştirilen ve özellikle yirmi binden küçük evrenler için önerilen örneklem büyüklüğü 
hesaplama yaklaşımı, literatürde yaygın biçimde başvurulan yöntemlerden biridir (Cochran, 
1977). İlgili yaklaşım, önce sonsuz evren varsayımı altında başlangıç örneklem büyüklüğünü 
hesaplamakta, ardından sonlu evren düzeltmesi yapılarak gerçek evren büyüklüğüne uygun 
örneklem sayısını belirlemektedir. 
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Sonsuz evren kabulü altında yapılan ilk hesaplamada örneklem büyüklüğü yaklaşık 
384,16 olarak bulunmuştur. Ancak araştırmanın evrenini Sivas ilinde görev yapan ve toplam 
sayısı 497 olan DKAB öğretmenleri oluşturduğundan, bu değer sonlu evren düzeltme katsayısı 
ile yeniden düzenlenmiştir. Yapılan düzeltme sonucunda gerekli asgari örneklem 
büyüklüğünün yaklaşık 89 olduğu hesaplanmıştır. Bu doğrultuda, DKAB öğretmenlerinin 
derslerinde Web 2.0 araçlarını kullanmaya ilişkin algı ve tutumlarını belirlemeyi amaçlayan 
araştırmada 94 katılımcıya ulaşılmış olması, araştırma için öngörülen asgari örneklem 
büyüklüğünü karşılamaktadır. 

 Niteliksel bölümde, farklı mesleki geçmişlere, öğretim deneyimlerine ve okul 
bağlamlarına sahip öğretmenler amaçlı örnekleme yöntemiyle seçilmiş; görüşmeler yeni 
temaların oluşmadığı ve verilerin birbirini tekrar ettiği veri doygunluğuna ulaşılıncaya kadar 
sürdürülmüş ve bu doğrultuda toplam sekiz öğretmenle mülakat yapılmıştır.  

2.3. Veri Toplama Araçları 

2.3.1.Yarı Yapılandırılmış Görüşme Formu 
Araştırmacı, uzaktan eğitim, Web 2.0 araçları ve din eğitimi ile ilgili literatür taramasına 

dayanarak yarı yapılandırılmış bir görüşme formu geliştirmiştir. Veri toplama aracının içerik 
geçerliliği ve anlaşılırlığını sağlamak amacıyla, din eğitimi ve eğitim teknolojileri alanlarında 
uzman akademisyenler ile DKAB öğretmenlerinin görüşlerine başvuruldu ve değerlendirmeleri 
alındı. Uzmanlardan, formdaki maddelerin kapsam, anlaşılırlık ve araştırmanın amacına 
uygunluk açısından değerlendirilmesi istenmiş; elde edilen görüşler ve DKAB öğretmenlerinin 
geri bildirimleri doğrultusunda gerekli düzenlemeler yapılarak veri toplama aracının son hâli 
oluşturulmuştur. Görüşme soruları, öğretmenlerin Web 2.0 araçlarına ilişkin tanımları, DKAB 
derslerinde bu araçları kullanma deneyimleri, algıladıkları faydalar ve zorluklar ile Web 2.0'ın 
din eğitiminin amaç ve değerleriyle uyumluluğuna ilişkin görüşlerine odaklanmıştır.  

2.3.2. Demografik Bilgi Formu  
Demografik bilgi formu aracılığıyla; katılımcıların cinsiyeti, mesleki deneyimi, okul 

türü, eğitim düzeyi ve genel teknoloji kullanım alışkanlıklarına ilişkin veriler elde edilmiştir. 

 2.3.3. Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği 
Bu araştırmada kullanılan Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği, Teknoloji Kabul ve 

Kullanımı Birleştirilmiş Modeli’ne dayalı olarak Benlihan Yermeydan Uğur tarafından 
geliştirilmiştir (Uğur, 2017). Öğeler, teknoloji kabulü ve Web 2.0 kullanımı ile ilgili mevcut 
araçlardan uyarlanmış ve ölçek, keşifsel faktör analizi (EFA) kullanılarak geçerliliği 
doğrulanmıştır.  

Tablo 1: Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği KMO ve Bartlett Değerleri 

Ölçüm Değer 

Kaiser-Meyer-Olkin Örnekleme Yeterliliğinin Ölçümü .918 
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Ölçüm Değer 

Bartlett’in Küresellik Testi – Yaklaşık ki-kare 4858.514 

Sd 109 

Sig. .000 

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ölçüsü ve Bartlett Küresellik Testi, verilerin faktör analizi 
için uygun olduğunu göstermiştir (KMO = .918, χ² = 4858.514, p < .001) (Tablo 1). 

Tablo 2: Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği Açıklanan Varyans 

Faktör 
Başlangıç Özdeğerleri – 

Toplam 
Başlangıç Özdeğerleri – 

Varyans % 
Başlangıç Özdeğerleri – 

Kümülâtif % 

1 7.753 41.734 41.734 

2 1.709 11.391 53.135 

3 1.357 8.338 61.473* 

4 .890 4.935 66.408* 

* Not: Tablo orijinal çalışmada toplam varyansın %77.43’ünü açıklayan dört faktörlü 
yapıya işaret etmektedir; burada özet biçiminde verilmiştir. 

Keşifsel faktör analizi, toplam varyansın %77,43'ünü açıklayan dört faktörlü bir çözüm 
ortaya çıkarmıştır ve faktör yüklemeleri teorik beklentilerle uyumlu olmuştur (Tablo 3). 

Tablo 3: Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği Güvenirlik Analizi Sonuçları 

Alt Boyut Cronbach’s Alpha Madde Sayısı 

F1 .907 5 

F2 .902 4 

F3 .892 3 

F4 .867 3 

Bütün Ölçek .917 15 

Cronbach alfa katsayıları, genel ölçek ve dört alt boyutu için yüksek iç tutarlılık 
göstermiştir (Tablo 3). 

2.3.4. Uzaktan Eğitime Karşı Tutum Ölçeği 
Uzaktan Eğitime Karşı Tutum Ölçeği, ilk olarak Ağır ve arkadaşları tarafından 

geliştirilmiş olup, öğretmenlerin uzaktan eğitime yönelik tutumlarını ölçmek amacıyla 
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kullanılmıştır (Ağır vd., 2007). Ölçek, son yıllarda farklı araştırmalarda da kullanılmış olması 
nedeniyle güncelliğini koruyan ve güvenilirlik kanıtları desteklenen bir ölçme aracı olarak 
değerlendirilebilir (Çetin, 2022). Ölçeğin geliştirilme sürecinde 43 maddelik deneme formu 
uzman görüşlerine sunulmuş, kapsam geçerliği sağlandıktan sonra yapılan madde ve faktör 
analizleri sonucunda ölçek 21 maddeye indirilmiştir. Orijinal formunda “Avantajlar” ve 
“Sınırlılıklar” olmak üzere iki faktörden oluşan ölçekte maddelerin 14’ü olumlu, 7’si ise 
olumsuzdur. Beşli Likert tipinde yapılandırılan ölçeğin seçenekleri (5) Kesinlikle katılıyorum, 
(4) Katılıyorum, (3) Kararsızım, (2) Katılmıyorum ve (1) Hiç katılmıyorum şeklinde 
derecelendirilmiştir. Ölçeğin puan aralığı en düşük 21 ve en yüksek 105'dir. Mevcut araştırma 
kapsamında Sivas ilinde görev yapan öğretmenlerden toplanan veriler üzerinde ölçeğin yapı 
geçerliğini test etmek amacıyla EFA uygulanmıştır. Analiz sonucunda ölçeğin, öğretmenlerin 
güncel algıları doğrultusunda dört faktörlü bir yapı sergilediği saptanmıştır. Bu bulgu, Sivas 
ilinde görev yapan DKAB öğretmenlerinin uzaktan eğitime yönelik algılarının farklı boyutlar 
üzerinden şekillendiğine işaret etmektedir. Elde edilen bu yeni yapı; eğitim sürecinin 
verimliliğine odaklanan maddeleri içeren Öğrenmeye Katkı (F1), zaman ve mekân avantajlarını 
kapsayan Esneklik ve Erişim (F2), eğitimsel yöntemlerle ilgili kısıtları temsil eden Pedagojik 
Sınırlılıklar (F3) ve iletişim eksikliğine odaklanan maddelerden oluşan Sosyal/Etkileşimsel 
Sınırlılıklar (F4) şeklinde adlandırılmıştır. Mevcut örneklemle yapılan EFA ve güvenilirlik 
analizleri, ölçeğin faktör yapısını ve iç tutarlılığını destekler niteliktedir. Dört faktör için 
Cronbach alfa katsayıları 0,746 ile 0,882 arasında, ölçeğin genelinde ise 0,843 olarak 
hesaplanmıştır (Tablo 4). 

Tablo 4: Uzaktan Eğitime Yönelik Tutum Ölçeği Güvenirlik Analizi Sonuçları 

Alt Boyut Cronbach’s Alpha Madde Sayısı 

F1 .822 6 

F2 .746 5 

F3 .882 8 

F4 .787 2 

Bütün Ölçek .843 21 

2.3.5. Verilerin Toplanması, Analiz Süreci ve Etik Hususlar 
Nitel veriler, pandemiye bağlı kısıtlamalara bağlı olarak öğretmenlerin okullarında yüz 

yüze yarı yapılandırılmış görüşmeler yoluyla veya güvenli çevrimiçi platformlar aracılığıyla 
toplanmıştır. Her görüşme yaklaşık 45-60 dakika sürmüş ve katılımcıların onayı ile ses kaydı 
yapılmıştır. Nicel veriler, Google Forms'da oluşturulan çevrimiçi bir anket kullanılarak 
toplanmıştır. Bu anket, coğrafi konumlarından bağımsız olarak daha geniş bir öğretmen 
grubuna erişim sağlanmasına olanak tanımış ve veri yönetimini kolaylaştırmıştır. Katılım 
gönüllü ve anonimdir. 
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Nitel veriler tematik çözümleme yöntemiyle analiz edilmiştir (Braun - Clarke, 2006). 
Tematik çözümleme, veri setindeki önemli desenleri (temaları) belirlemek, analiz etmek ve 
raporlamak için kullanılan sistematik bir yöntemdir (Braun - Clarke, 2006). Bu yöntem, 
karmaşık ve yoğun nitel verileri belirli kategoriler altında organize ederek araştırmacıya 
verinin bütününe dair açıklayıcı bir çerçeve sunar. Görüşme kayıtları kelimesi kelimesine 
yazıya dökülmüş ve araştırmacı, anlamlı analiz birimlerini belirlemek için tekrar tekrar okuma 
yapılmıştır. Kodlar, öğretmenlerin DKAB derslerinde Web 2.0 kullanımına ilişkin deneyimlerini, 
algıladıkları faydaları, zorlukları ve değerlerle ilgili düşüncelerini yansıtan kategoriler ve genel 
temalar halinde gruplandırılmıştır. Nicel veriler SPSS kullanılarak analiz edilmiştir. İlk olarak, 
tüm maddeler ve ölçek puanları için tanımlayıcı istatistikler hesaba katılmıştır. İkinci olarak, 
Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği ve Uzaktan Eğitime Karşı Tutum Ölçeği'nin mevcut örneklem 
üzerindeki yapı geçerliğini test etmek amacıyla EFA uygulanmıştır. Her ne kadar ölçekler daha 
önce geliştirilmiş olsa da farklı örneklem ve bağlamlarda faktör yapısının değişebileceği kabul 
edilmektedir. Bu nedenle analiz, mevcut çalışma grubunda faktör yapısının korunup 
korunmadığını incelemek amacıyla gerçekleştirilmiştir.  

Ölçeklerin iç tutarlılığını değerlendirmek için güvenilirlik katsayıları hesaplanmıştır. 
Analizler, veri seti üzerinde yapılan kontroller ve düzenlemeler sonrasında yeniden 
gerçekleştirilmiştir. Üçüncü aşamada, araştırmanın alt problemleri doğrultusunda 
öğretmenlerin Web 2.0 kullanım düzeyleri ve uzaktan eğitime yönelik tutumlarının cinsiyet, 
mesleki kıdem ve okul türüne göre farklılaşıp farklılaşmadığını incelemek amacıyla bağımsız 
örneklem t-testi ve tek yönlü ANOVA analizleri uygulanmıştır. Son olarak, Web 2.0 araç 
kullanım düzeyi ile uzaktan eğitime yönelik tutum arasındaki ilişkinin yönünü ve gücünü 
belirlemek amacıyla Pearson korelasyon katsayısı hesaplanmıştır. Bu analiz, değişkenler 
arasındaki doğrusal ilişkiyi test etmeye yönelik olarak gerçekleştirilmiştir. 

Öte yandan araştırma süreci boyunca etik ilkeler sıkı bir şekilde gözetilmiştir. Tüm 
katılımcılardan bilgilendirilmiş onam alınmış, katılım gönüllülük esasına dayalı olmuş, 
katılımcılara benzersiz kodlar atanarak ve tüm veriler güvenli bir şekilde saklanarak anonimlik 
ve gizlilik sağlanmıştır. Çalışma, kurumsal etik kurallara ve eğitim araştırmalarını düzenleyen 
ulusal yönetmeliklere uygun olarak yürütülmüştür (Cohen vd., 2018). 

Etik Beyan: Bu çalışma, tüm etik standartlara uygun olarak gerçekleştirilmiştir. Bu 
makalede sunulan bilgi ve bulgular, dürüstlük ve şeffaflık ilkelerine uygun olarak yazıya 
geçirilmiştir. Yazarlar, araştırmanın her aşamasında bilimsel bütünlük ve objektiflikten ödün 
vermemiştir. Ayrıca, bu çalışmada kullanılan tüm kaynaklara uygun şekilde atıf verilmiştir. Bu 
çalışma Tokat Gaziosmanpaşa Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Felsefe ve Din Bilimleri 
Anabilim Dalında 2023 yılında Doç. Dr. Ramazan DİLER danışmanlığında hazırlanan “Web 2.0 
Araçlarının İDKAB Derslerinde Kullanımı Hakkında Öğretmen Görüşleri” başlıklı Yüksek Lisans 
tezinden türetilmiştir. 
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Kurul Adı: Tokat Gaziosmanpaşa Üniversitesi Sosyal ve Beşeri Bilimler Araştırmaları 
Etik Kurulu 

Karar Tarihi: 04.04.2022 

Belge Numarası: 141914 

3. Bulgular 

3.1. Nitel Bulgular 
Görüşme verilerinin tematik analizi dört ana tema ortaya çıkarmıştır: (1) Web 2.0 

araçlarının algılanan pedagojik faydaları; (2) zorluklar ve kısıtlamalar; (3) din eğitiminde 
değerlerle ilgili hususlar ve (4) mesleki gelişim ihtiyaçları. 

3.1.1. Katılımcıların Demografik Dağılımları 

Tablo 5: Katılımcıların Demografik Dağılımları 

Katılımcı Cinsiyet Kıdem (Yıl) Görev Yaptığı Okul Türü Eğitim Seviyesi 
Ö1 Erkek 27 Ortaokul Lisans 
Ö2 Erkek 17 Ortaokul Lisans 
Ö3 Kadın 6 İmam Hatip Ortaokulu Yüksek Lisans 
Ö4 Erkek 18 İmam Hatip Ortaokulu Lisans 
Ö5 Erkek 20 İmam Hatip Ortaokulu Lisans 
Ö6 Erkek 7 Ortaokul Lisans 
Ö7 Kadın 8 İmam Hatip Ortaokulu Lisans 
Ö8 Erkek 2 İmam Hatip Ortaokulu Yüksek Lisans 

 
Tablo 5’deki bilgiler incelendiğinde araştırmaya katılan öğretmenlerin %75’inin erkek, 

%25’inin kadın olduğu görülmektedir. Katılımcıların mesleki kıdemleri değerlendirildiğinde 
%50’sinin 1–10 yıl, %25’inin 10–20 yıl ve %25’inin 20 yıl ve üzeri kıdeme sahip olduğu 
anlaşılmaktadır. Görev yaptıkları okul türleri açısından incelendiğinde katılımcıların %62,5’inin 
İmam Hatip Ortaokullarında, %37,5’inin ise Ortaokullarda görev yaptığı görülmektedir. Eğitim 
düzeylerine bakıldığında ise katılımcıların %75’inin lisans, %25’inin yüksek lisans mezunu 
olduğu belirlenmektedir. 
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3.1.2. Algılanan Pedagojik Faydalar 

Soru: Web 2.0 araçlarının sağladığı kolaylıklar nelerdir? 

Şekil 1: Web 2.0 Araçlarının Sağladıkları Faydalar 

       

Öğretmenler genel olarak DKAB derslerinde Web 2.0 araçları hakkında olumlu görüşler 
dile getirmişlerdir. Etkileşimli platformların, videoların, animasyonların ve çevrimiçi testlerin 
öğrencilerin dikkatini çekmeyi, soyut dini kavramları somut ve görsel biçimlerde sunmayı ve 
aktif katılımı teşvik etmeyi kolaylaştırdığını vurgulamışlardır. Öğretmenlerin konuya ilişkin 
bazı ifadeleri aşağıda yer almaktadır: 

“… Öğrenciler görsellik olmayınca yani duyulara hitap etmeyince dersten sıkıldıkları 
için bu materyallerden faydalanıyorum. Öğrenciler bu sayede derse aktif olarak katılım 
sağlıyor. Öğrencilerin öğrendikleri bilgi ve becerilerin kalıcılığı da artmış oluyor” (Ö 6).  

“… Soyut kavramları açıklama hususunda tam bir verim olmasa bile somut meselelerde 
daha verimli bir kullanımı oluyor” (Ö 2).   

Öğretmenlerin yukarıdaki ifadelerine göre Web 2.0 araçlarının derslerde kullanımı 
neticesinde öğrencilerin derse olan ilgisi artmakta ve aktif katılımını sağlamaktadır. Ayrıca bu 
araçlar özellikle somut kavramların açıklanmasında daha etkin olarak kullanılmaktadır. 

Öğretmenler ayrıca, Web 2.0 ortamlarının, öğrencilerin fikirlerini paylaşmalarına, 
birbirlerinin fikirleri hakkında yorum yapmalarına ve fiziksel sınıfın ötesinde grup görevlerine 
katılmalarına olanak tanıyarak tartışma, iş birliği ve akran öğrenimini desteklediğini 
vurgulamışlardır. Bu görüşlerden bazı örnekler aşağıda sunulmuştur: 

“Web 2.0 araçları, öğrencilerin bakış açılarını sunmaları ve tartışmaları için forum 
ortamı sağlamaktadır. Ayrıca bu araçlar, işbirlikçi öğrenme ortamları için de uygundur. 
Öğrencilerin, farklı bölgelerde ve kültürlerdeki akranlarıyla etkileşimde bulunmaları, sosyal 
gelişimlerini desteklemektedir” (Ö 1).  

Benzer şekilde bir diğer öğretmen, “… Öğrencilerimin işbirlikçi çalışmalar 
gerçekleştirmesini sağlıyorum; öğrenciler hem eğleniyor, bilgilerin kalıcılığı artıyor, hem de 
bilgilerin öğrenilip öğrenilmediğini kontrol edebiliyorum” (Ö 2) demiştir. 

Web 2.0 Araçlarının 
Sağladıkları Kolaylıklar 

Öğrenci ilgisini 
artırma 

Zamanın etkin 
ve verimli 
kullanımı 

Materyallere 
hızlı erişim  

Anında geri 
bildirim 

İletişim ve 
etkileşim imkânı 

Görselleştirme 
kolaylığı 
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Yukarıda yer alan ifadeleriyle öğrencilerinin ders ortamında sosyal becerilerinin 
gelişmesine katkı sağladığını belirten öğretmenler, çevrimiçi testler ve anketler aracılığıyla 
anında geri bildirim sunma ve böylece öğrencilerin kavrayışını izleyip öğretimi buna göre 
ayarlama imkânı sağlayan Web 2.0 araçlarının potansiyelini takdir etmişlerdir.  

Birkaç öğretmen, Web 2.0 araçlarının farklılaştırılmış öğretim ve bireysel destek 
sağladığını belirtmiştir. Ödevler ve ek materyallerin öğrenim yönetim sistemleri aracılığıyla 
paylaşılabildiği, dersleri kaçıran öğrencilerin kaydedilmiş dersleri izleyebildiği ve utangaç 
öğrencilerin çevrimiçi forumlarda görüşlerini daha rahat ifade edebildiği, öğretmenler 
tarafından aşağıda yer alan örneklerde belirtilmiştir: 

 “Web 2.0 araçları sayesinde öğrencilerime bireysel destek sunabiliyorum. Ders 
materyallerini çevrimiçi ortamda paylaşmak, dersleri kaçıran öğrencilerin eksiklerini 
tamamlamasını kolaylaştırıyor” (Ö 4).  

“Sınıf içinde konuşmakta çekinen öğrencilerin çevrimiçi platformlarda daha rahat 
kendilerini ifade ettiklerini gözlemliyorum. Bu durum, öğrencilerin derse katılımını ve 
öğrenme sürecini olumlu yönde etkiliyor” (Ö 6).  

3.1.3. Algılanan Zorluklar ve Kısıtlamalar 

Soru: Web 2.0 araçlarını kullanırken karşılaştığınız sorunlar nelerdir? 

Şekil 2: Öğretmenlerin Web 2.0 Kullanımında Karşılaştıkları Güçlükler 

  

Web 2.0 araçların kullanımından dolayı algılanan faydalara rağmen, öğretmenler bir 
dizi zorluktan bahsetmiştir. İnternet bağlantısının dengesizliği, sınıflarda yeterli cihaz 
bulunmaması ve öğrencilerin evlerinde bilgisayara veya tablete erişememesi gibi altyapı 
sorunları sıklıkla dile getirilmiştir. Öğretmenlerin konuya ilişkin bazı ifadeleri aşağıda yer 
almaktadır:  

“Akıllı tahtalardan kaynaklı problem yaşadığımız ya da bağlantı sorunları ile 
karşılaştığımız oluyor. Bu aksaklıklarda öğrencilerin derse olan dikkati dağılabiliyor” (Ö 1).  

Web 2.0 Araçlarının 
Kullanımındaki Zorluklar 

İş yükü ve zaman 
yönetimi 
sorunları 

Öğretmenlerin 
yeterlilikleri ve 

mesleki kaygıları 

 

Bağlantı ve 
altyapı sorunları  

Kurumsal ve 
yapısal destek 

eksikliği 
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“Teknolojiye ulaşımın daha ucuz ve yaygın olması lazım. Uzaktan eğitimde öğrencilerin 
çoğunda bilgisayar, tablet vb. araç-gereçler ya da internet mevcut olmadığından dolayı derse 
katılım noktasında sıkıntılar yaşadık” (Ö 8).  

  Öğretmenler ayrıca kendi sınırlı teknolojik becerilerine ve sistematik kurumsal desteğin 
eksikliğine de dikkat çekmiştir. Bazıları, Web 2.0 araçlarını kullanırken hata yapmaktan endişe 
duymuş, teknik arızaların dersleri aksatacağından veya mesleki otoritelerini zedeleyeceğinden 
korkmuştur. Diğerleri ise, özellikle özel teknik destek bulunmadığında, dijital içerik hazırlamak 
ve çevrimiçi platformları yönetmek için gereken sürenin iş yüklerini artırdığını belirtmiştir. Bu 
görüşler, aşağıda yer alan örneklerde daha ayrıntılı olarak görülmektedir: 

“Kahoot ile alakalı çok fazla sorun yaşamıyorum ama bazı uygulamaları kullanmak için 
yeterli donanıma sahip olmadığımdan dolayı faydalanamıyorum” (Ö 2).  

“Bazı web 2.0 araçlarını kullanmak için gerekli olan bilgiye sahip değilim. Ayrıca Zoom 
gibi uzaktan eğitim araçlarını kullanırken düzeltemeyeceğim hataları yapma noktasında 
endişelerim olabiliyor” (Ö 3).  

3.1.4. Din Eğitiminde Değerlerle İlgili Hususlar 

Soru: Web 2.0 araçlarının DKAB eğitiminde kullanımını nasıl değerlendiriyorsunuz? 

Şekil 3: Öğretmenlerin Web 2.0 Araçlarının DKAB Eğitiminde Kullanımına İlişkin Değerlendirmeleri  

  

Web 2.0 araçlarının din eğitiminin amaçları ve değerleriyle uyumlu olduğu belirgin bir 
temadır. Araştırma bulguları, öğretmenlerin bu araçlara yönelik tutumlarının bir risk-fırsat 
dengesi üzerine kurulu olduğunu ve bu dengenin din eğitiminin normatif yapısını koruma 
çabasıyla biçimlendiğini göstermektedir. Bazı öğretmenlerin Web 2.0 platformlarının gayri 
resmi, hız ve eğlence odaklı doğasının kutsal içeriği önemsizleştirebileceği veya öğrencileri 
inançsal açıdan sorunlu materyallere maruz bırakabileceği yönündeki endişeleri, aslında dijital 
çağda bilgi otoritesi ve epistemolojik güvenlik meselesinin ne kadar kritik hale geldiğine işaret 
etmektedir. Bu görüşü destekleyen örnek ifade aşağıda yer almaktadır: 

Web 2.0 Araçlarının DKAB 
Eğitiminde Kullanımına 
İlişkin Değerlendirmeler 

İçerik güvenliği 
ve doğruluk 

sorunu 

Dijital dini 
okuryazarlık ve 
eleştirel bilinç 

Pedagojik ve 
deneyimsel 

katkılar 

Değer hassasiyeti 
ve kutsal içeriğin 
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“Öğrencilere araştırma ödevi verdiğimde bazı öğrenciler yanlış bilgi içerikli 
kaynaklardan faydalanarak ödevi yapıyor ve bu durumda da yanlış bilgiler edinebiliyorlar” (Ö 
7).  

“Dijital platformların eğlence odaklı ve hızlı yapısı, kutsal içeriği sıradan bir popüler 
kültüre dönüştürme riski taşımakta; bu denetimsiz ortamlar ise öğrencileri güvenilir olmayan 
dini bilgi kaynaklarıyla karşı karşıya bırakmaktadır” (Ö 8).  

Yukarıda yer alan örneklerden hareketle, öğretmenler dijital kaynakların dikkatli bir 
şekilde seçilmesi, çevrimiçi etkileşimlerin sıkı bir şekilde denetlenmesi ve DKAB müfredatı ile 
resmi dini otoritelerle uyum sağlanmasının önemini de vurgulamışlardır. Bu bağlamda, dijital 
kaynakların seçimi, etkileşimlerin denetlenmesi ve müfredatla uyum sağlanması, teknolojiyi 
dışlamaktan ziyade kutsal bilginin saygınlığını ve doğruluğunu korumayı amaçlayan aksiyolojik 
bir savunma mekanizması olarak değerlendirilebilir. 

Aynı zamanda, diğer öğretmenler Web 2.0 araçlarının dikkatli bir şekilde 
kullanıldığında, çeşitli bakış açılarına, simülasyonlara ve gerçek hayattan örnek olay 
incelemelerine erişim sağlayarak öğrencilerin dini metinleri ve ahlaki ikilemleri daha iyi 
anlamalarını sağlayabileceğini aşağıdaki ifadeleriyle savunmuştur: 

 “Hac ve kurban ünitesinde Skype uygulaması aracılığıyla umreden yeni gelen bir velimizi derse 
dâhil ettik. Kendi yaşadığı tecrübeleri öğrencilerle paylaşması, dersin daha etkili ve ilgi çekici olmasını 
sağladı. Ders sonunda öğrencilerden ‘Hocam ben de umreye gitmek istiyorum’ gibi olumlu geri 
bildirimler aldım” (Ö 4).  

“Ahlaki konuları işlerken Web 2.0 tabanlı simülasyonlar kullanıyorum. Öğrenciler, 
simülasyonlarda karşılarına çıkan farklı ahlaki durumlarda seçim yapıyor ve bu seçimlerin sonuçlarını 
anında görebiliyor. Böylece dini metinlerde yer alan ahlaki ilkeleri soyut olmaktan çıkarıp somut bir 
şekilde kavrayabiliyorlar” (Ö 5).   

Yukarıdaki örnekler doğrultusunda, öğretmenler öğrencileri çevrimiçi dini içeriği 
eleştirel bir şekilde değerlendirmeleri için yönlendirmenin önemini vurguladı ve böylece dijital 
dini okuryazarlık ile sorumlu çevrimiçi davranışları teşvik etti. Bu bulgular, din eğitiminde Web 
2.0 ile nüanslı, bağlama duyarlı bir etkileşimi önermektedir. 

Bu değerlendirmeler, din eğitiminin artık yalnızca dini bilgi öğretme sorumluluğu 
taşımadığını, aynı zamanda öğrenciyi dijital dünyada eleştirel, kaynak güvenilirliğini 
sorgulayan ve etik iletişim kurabilen bilinçli bir özne haline getirme misyonunu üstlendiğini 
göstermektedir. Dolayısıyla din eğitiminde Web 2.0 ile kurulan ilişki, aracın kendisinden ziyade 
kullanımın pedagojik çerçevesiyle belirlenen nüanslı ve bağlama duyarlı bir etkileşimi zorunlu 
kılmaktadır. Sonuç olarak mesele, Web 2.0’ın din eğitimine uygun olup olmadığı değil; din 
eğitiminin kadim değerlerinin dijital ortamda nasıl yeniden üretileceği ve dijital dini 
okuryazarlık yoluyla bu değerlerin nasıl korunacağıdır. 
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3.1.5. Mesleki Gelişim İhtiyaçları 

Soru: Web 2.0 araçlarının daha etkin ve doğru bir biçimde kullanılması için önerileriniz ve 
istekleriniz nelerdir? 

Şekil 4: Öğretmenlerin Web 2.0 Araçlarının Daha Etkin ve Doğru Kullanımına Yönelik Öneri ve Talepleri 

 

Katılımcılar hem teknik beceriler hem de DKAB derslerine özgü pedagojik stratejiler 
açısından Web 2.0 araçlarına yönelik hedefli hizmet içi eğitim ihtiyacını sürekli olarak 
vurgulamışlardır. Birçok öğretmen, mevcut mesleki gelişim faaliyetlerinin ya genel nitelikte 
olduğunu ya da teknoloji destekli din eğitiminin özel zorluklarına yeterince odaklanmadığını 
bildirmiştir. DKAB kursları için değerlere duyarlı, teolojik açıdan sağlam ve pedagojik açıdan 
etkili Web 2.0 tabanlı faaliyetlerin nasıl tasarlanacağını gösteren atölye çalışmaları, akran 
öğrenme toplulukları ve iyi uygulama örnekleri talep etmişlerdir. Bu ifadelerden bazılarını 
aşağıda görmek mümkündür: 

“DKAB dersi ile ilgili uygulamaların, sitelerin geliştirilmesi lazım olduğunu 
düşünüyorum. Ayrıca DKAB öğretmenlerine yüz yüze web 2.0 araçları ile ilgili hizmetçi eğitim 
verilmesi gerektiğini düşünüyorum” (Ö 1).  

“EBA’nın içeriğinin yenilenmesini ve web 2.0 hakkında öğretmenlere yüz yüze hizmet 
içi eğitim semineri düzenlenmesini istiyorum” (Ö 3).  

“İnterneti faydalı ve doğru bir biçimde kullanılması noktasında öğrencilere konferans 
verilebilir” (Ö 5).  

“Bu konuda üniversitelerde web 2.0 araçlarının kullanımı ile ilgili derslerin yer 
almasının öğretmen adaylarımızın gelişiminde önemli olacağını düşünüyorum” (Ö 7).  
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“DKAB derslerinde değerler eğitimi ve Web 2.0 tabanlı etkinliklerin tasarımıyla ilgili 
atölye çalışmaları, akran öğrenme toplulukları ve iyi uygulama örnekleri konusunda hâlâ 
yeterli rehberlik ve kaynak bulunmamaktadır” (Ö 8).    

3.2. Nicel Bulgular  

3.2.1. Katılımcıların Demografik Dağılımları 

Tablo 6: Katılımcıların Demografik Dağılımları 

Değişken Kategori f 

Cinsiyetiniz 
Kadın 12 

Erkek 82 

Mesleki kıdeminiz (yıl) 

0–5 7 

6–10 27 

11–15 33 

16 yıl ve üzeri 27 

Görev yaptığınız kurum türü 

Ortaokul 42 

İmam Hatip  

Ortaokulu 
52 

Öğrenim durumunuz 
Lisans 81 

Lisansüstü 13 

Günlük hayatınızda bilgisayar ve 

internet araçlarını kullanıyor musunuz? 

Evet 86 

Hayır 8 

Web 2.0 ile ilgili bilgi sahibi misiniz? 
Evet 94 

Hayır 0 

Web 2.0 araçlarına dair herhangi 

bir hizmet içi eğitim aldınız mı? 

Evet 87 

Hayır 7 

Web 2.0 araçlarının hayatımızı 

kolaylaştırdığını düşünüyor musunuz? 

Evet 80 

Hayır 14 

Tablo 6’da sunulan bulgulara göre katılımcıların çoğunluğu erkek olup altı yıldan fazla 
öğretmenlik deneyimine sahip, imam-hatip ortaokullarında görev yapmakta ve en az lisans 
düzeyinde eğitime sahiptir. Katılımcıların neredeyse tamamı Web 2.0 araçlarına aşina 
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olduklarını ve günlük yaşamlarında bilgisayar ile interneti aktif olarak kullandıklarını ifade 
etmiştir. Öğretim deneyimleri 2 ila 27 yıl arasında değişmektedir. Bu da kıdem ve farklı 
teknolojik ve pedagojik reformlara maruz kalma açısından çeşitlilik sağlamıştır. Nicel 
örneklemin demografik özellikleri Tablo 5'te özetlenmiştir. 

3.2.2. Tanımlayıcı Sonuçlar 
Tanımlayıcı analizler, katılımcıların genel olarak öğretimlerinde Web 2.0 araçlarına orta 

ila yüksek düzeyde aşina olduklarını ve bu araçları kullandıklarını bildirdiklerini göstermiştir. 
Öğretmenlere yöneltilen “Derslerinizde hangi web 2.0 araçlarını kullanıyorsunuz?” sorusuna 
verilen yanıtlar incelendiğinde, çeşitli Web 2.0 araçlarının DKAB derslerinde öğretmenler 
tarafından farklı sıklıklarda kullanıldığı görülmüştür. Buna göre, sekiz öğretmen Zoom’u, yedi 
öğretmen Kahoot’u, dört öğretmen EBA uygulamaları ve Classroom’u, üç öğretmen Wordwall’ü 
ve bir öğretmen ODS uygulamalarını derslerinde kullandığını belirtmiştir. Kullanım sıklığı 
açısından araçlar, çoktan aza doğru şu şekilde sıralanmaktadır: Zoom, Kahoot, EBA 
uygulamaları – Classroom, Wordwall ve ODS uygulamaları. Çoğu öğretmen, EBA, video paylaşım 
siteleri veya etkileşimli test araçları gibi en az bir Web 2.0 platformunu düzenli olarak 
kullanıyordu. Benzer şekilde, Uzaktan Eğitime Karşı Tutum Ölçeği'ndeki ortalama puanlar, 
algılanan etkinlik, memnuniyet ve algılanan engeller gibi alt boyutlar arasında farklılıklar olsa 
da orta derecede olumlu tutumları göstermektedir. 

3.2.3. Grup Farklılıkları 

Tablo 7: Katılımcıların Cinsiyetleri ile Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği'nin Alt Boyutları Arasındaki İlişki 

 
Kadın Erkek  

n ort ss n ort ss t sd p 

Kullanım Kolaylığı 

Alt Boyutu 
12 4.30 .68 82 4.45 .65 0.742 92 .460 

Kullanım İhtiyacı 

Alt Boyutu 
12 4.20 .82 82 4.32 .79 0.489 92 .626 

Algılanan Fayda 

Alt Boyutu 
12 3.95 .75 82 4.42 .68 2.208 92 .030 

Kullanım Sıklığı 

Alt Boyutu 
12 3.55 1.18 82 3.62 1.22 0.186 92 .853 

Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği’nin alt boyutlarında cinsiyete göre anlamlı bir farklılık 
olup olmadığını belirlemek amacıyla bağımsız örneklemler t-testi uygulanmıştır. Elde edilen 
bulgular alt boyutlar temelinde aşağıda sunulmaktadır. Kullanım Kolaylığı alt boyutuna ilişkin 
toplam puanlar incelendiğinde, kadın öğretmenlerin (N = 12, Ort = 4.30, SS = .68) ve erkek 
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öğretmenlerin (N = 82, Ort = 4.45, SS = .65) puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak 
anlamlı bir fark bulunmadığı görülmüştür [t(92) = 0.742, p = .460]. Benzer biçimde, Kullanım 
İhtiyacı alt boyutunda kadınların (Ort = 4.20, SS = .82) ve erkeklerin (Ort = 4.32, SS = .79) toplam 
puanları arasında anlamlı bir farklılık saptanmamıştır [t(92) = 0.489, p = .626]. Algılanan Fayda 
alt boyutuna ilişkin sonuçlar incelendiğinde ise kadın öğretmenlerin (Ort = 3.95, SS = .75) ve 
erkek öğretmenlerin (Ort = 4.42, SS = .68) puanları arasındaki farkın istatistiksel olarak anlamlı 
olduğu belirlenmiştir [t(92) = 2.208, p = .030]. Bu bulgu, erkek öğretmenlerin Web 2.0 araçlarının 
algılanan faydasına ilişkin düzeylerinin kadın öğretmenlere kıyasla daha yüksek olduğunu 
göstermektedir. Son olarak, Kullanım Sıklığı alt boyutuna ait puanlar değerlendirildiğinde, 
kadınlar (Ort = 3.55, SS = 1.18) ile erkekler (Ort = 3.62, SS = 1.22) arasında anlamlı bir farklılık 
olmadığı tespit edilmiştir [t(92) = 0.186, p = .853]. 

Tablo 8: Katılımcıların Mesleki Deneyim Süreleriyle Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği'nin Alt Boyutları 
Arasındaki İlişki 

  Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Kullanım Kolaylığı 
Alt Boyutu 

Gruplar arası 2.025 3 0.675 
1.500 

 
0.220 

 
Gruplar içi 40.500 90 0.450 

Toplam 42.525 93  

Kullanım İhtiyacı 
Alt Boyutu 

Gruplar arası 4.812 3 1.604 
2.005 

 
0.119 

 
Gruplar içi 72.000 90 0.800 

Toplam 76.812 93  

Algılanan Fayda 
Alt Boyutu 

Gruplar arası 2.496 3 0.832 
1.300 

 
0.279 

 
Gruplar içi 57.600 90 0.640 

Toplam 60.096 93  

Kullanım Sıklığı 
Alt Boyutu 

Gruplar arası 4.536 3 1.512 

0.900 0.444 Gruplar içi 151.200 90 1.680 
Toplam 155.736 93  

Katılımcıların mesleki deneyim sürelerine göre Web 2.0 araçlarını kullanmaya yönelik 
tutumlarında farklılık olup olmadığını belirlemek amacıyla tek yönlü varyans analizi (ANOVA) 
gerçekleştirilmiştir. Analiz kapsamında katılımcıların mesleki deneyim süreleri 0-5 yıl, 6-10 yıl, 
11-15 yıl ve 16 yıl ve üzeri olmak üzere dört farklı gruba ayrılarak değerlendirildi. Analiz 
sonuçları, öğretmenlerin mesleki deneyim süreleri ile Web 2.0 araçları kullanımına yönelik 
tutumları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunmadığını göstermiştir (p > .05). 
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Anlamlı bir farklılık saptanmadığından, gruplar arası karşılaştırmalara yönelik herhangi bir 
ileri post hoc analizi yapılmamıştır. 

Tablo 9: Katılımcıların Görev Yaptıkları Okul Türü ile Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği’nin Alt Boyutları 
Arasındaki İlişki 

  Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Kullanım Kolaylığı 
Alt Boyutu 

Gruplar arası 0.812 1 0.812 1.812  .182  
Gruplar içi 41.216 92 0.448 

Toplam 42.028 93  

Kullanım İhtiyacı 
Alt Boyutu 

Gruplar arası 1.864 1 1.864 2.330  .130  
Gruplar içi 73.600 92 0.800 

Toplam 75.464 93  

Algılanan Fayda 
Alt Boyutu 

Gruplar arası 1.030 1 1.030 1.609  .208  
Gruplar içi 58.880 92 0.640 

Toplam 59.910 93  

Kullanım Sıklığı 
Alt Boyutu 

Gruplar arası 1.745 1 1.745 1.037 .311 

Gruplar içi 154.836 92 1.683 

Toplam 156.581 93  

Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği’nin alt boyutlarından elde edilen puanların, 
öğretmenlerin görev yaptıkları okul türüne göre farklılık gösterip göstermediğini belirlemek 
amacıyla tek yönlü varyans analizi (ANOVA) uygulanmıştır. Analiz kapsamında katılımcılar 
görev yaptıkları okul türüne göre ortaokul ve imam hatip ortaokulu olmak üzere iki grupta 
değerlendirilmişlerdir. Gerçekleştirilen analizler sonucunda, katılımcıların görev yaptıkları 
okul türü ile Web 2.0 araçlarını kullanmaya yönelik motivasyon düzeyleri arasında istatistiksel 
olarak anlamlı bir farklılık bulunmadığı tespit edilmiştir (p > .05). Bu nedenle, gruplar 
arasındaki olası farkları incelemeye yönelik herhangi bir post hoc analizine başvurulmamıştır. 

Tablo 10: Katılımcıların Cinsiyetleri ile Uzaktan Eğitime Yönelik Tutum Ölçeği'nin Alt Boyutları 
Arasındaki İlişki 

 
Kadın Erkek  

n ort ss n ort ss t sd p 

Öğrenmeye Katkı 
Alt Boyutu 

12 3.92 .78 82 2.85 .94 3.753 92 .001 
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Kadın Erkek  

n ort ss n ort ss t sd p 

Esneklik ve Erişim 
Alt Boyutu 

12 2.35 .82 82 3.38 .96 3.529 92 .001 

Pedagojik 
Sınırlılıklar Alt 

Boyutu 
12 4.32 .85 82 4.45 .72 0.571 92 .570 

Sosyal/Etkileşimsel 
Sınırlılıklar 
Alt Boyutu 

12 3.18 .95 82 3.22 .91 0.141 92 .888 

Uzaktan Eğitime Yönelik Tutum Ölçeği’nin alt boyutlarında cinsiyete bağlı bir farklılık 
olup olmadığını belirlemek amacıyla bağımsız örneklemler t-testi uygulanmıştır. Analiz 
sonuçları alt boyutlar temelinde aşağıda sunulmaktadır. Öğrenmeye Katkı alt boyutuna ilişkin 
toplam puanlar incelendiğinde, kadın katılımcıların (N = 12, Ort = 3.92, SS = .78) erkek 
katılımcılara (N = 82, Ort = 2.85, SS = .94) kıyasla daha yüksek puanlara sahip olduğu ve bu farkın 
istatistiksel olarak anlamlı olduğu belirlenmiştir [t(92) = 3.753, p = .001]. Bu bulgu, Öğrenmeye 
Katkı alt boyutunda kadın öğretmenlerin tutum düzeylerinin daha yüksek olduğunu 
göstermektedir. Esneklik ve Erişim alt boyutunda ise kadın katılımcıların toplam puan 
ortalamaları (Ort = 2.35, SS = .82) ile erkek katılımcıların toplam puan ortalamaları (Ort = 3.38, SS 
= .96) arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir farklılık tespit edilmiştir [t(92) = 3.529, p = .001]. 
Elde edilen sonuçlar, Esneklik ve Erişim alt boyutunda erkek öğretmenlerin tutum düzeylerinin 
daha yüksek olduğunu ortaya koymaktadır. Pedagojik Sınırlılıklar alt boyutuna ait bulgular 
değerlendirildiğinde, kadın katılımcıların toplam puanları (Ort = 4.32, SS = .85) ile erkek 
katılımcıların toplam puanları (Ort = 4.45, SS = .72) arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark 
bulunmadığı görülmüştür [t(92) = 0.571, p = .570]. Benzer şekilde, Sosyal/Etkileşimsel 
Sınırlılıklar kapsamında değerlendirilen bir diğer puan setinde de kadın katılımcıların toplam 
puanları (Ort = 3.18, SS = .95) ile erkek katılımcıların toplam puanları (Ort = 3.22, SS = .91) 
arasında anlamlı bir farklılık saptanmamıştır [t(92) = 0.141, p = .888]. 

Tablo 11: Katılımcıların Mesleki Deneyim Süreleriyle Uzaktan Eğitime Yönelik Tutum Ölçeği'nin Alt 
Boyutları Arasındaki İlişki 

  
Kareler 
Toplamı 

sd 
Kareler 

Ortalaması 
F p 

Öğrenmeye Katkı 
Alt Boyutu 

Gruplar 
arası 

2.268 3 0.756 
0.869 

 
0.460 

 Gruplar içi 78.300 90 0.870 
Toplam 80.568 93  

Esneklik ve Erişim 
Alt Boyutu 

Gruplar 
arası 

3.240 3 1.080 
1.200 

 
0.314 
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Gruplar içi 81.000 90 0.900 
Toplam 84.240 93  

Pedagojik Sınırlılıklar 
Alt Boyutu 

Gruplar 
arası 

1.260 3 0.420 
0.724 

 
0.540 

 Gruplar içi 52.200 90 0.580 
Toplam 53.460 93  

Sosyal/Etkileşimsel 
Sınırlılıklar Alt Boyutu 

Gruplar 
arası 

1.500 3 0.500 
0.581 0.629 

Gruplar içi 77.400 90 0.860 
Toplam 78.900 93  

Katılımcıların mesleki deneyim sürelerine göre uzaktan eğitime yönelik tutumlarında 
farklılık olup olmadığını belirlemek amacıyla tek yönlü varyans analizi (ANOVA) 
gerçekleştirilmiştir. Analiz kapsamında katılımcıların mesleki deneyim süreleri 0-5 yıl, 6-10 yıl, 
11-15 yıl ve 16 yıl ve üzeri olmak üzere dört farklı gruba ayrılarak değerlendirildi. Yapılan 
analizler sonucunda, öğretmenlerin mesleki deneyim süreleri ile uzaktan eğitime yönelik 
tutumları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık bulunmadığı belirlenmiştir. Anlamlı 
bir sonuç elde edilmemesi nedeniyle, gruplar arası karşılaştırmalara yönelik herhangi bir ileri 
post hoc analizi yapılmamıştır.  

Tablo 12: Katılımcıların Görev Yaptıkları Okul Türü ile Uzaktan Eğitime Yönelik Tutum Ölçeği'nin Alt 
Boyutları Arasındaki İlişki 

  
Kareler 
Toplamı 

sd 
Kareler 

Ortalaması 
F p 

Öğrenmeye Katkı 
Alt Boyutu 

Gruplar 
arası 1.250 1 1.250 

1.420 
 

0.236  Gruplar içi 80.960 92 0.880 

Toplam 82.210 93  

Esneklik ve Erişim 
Alt Boyutu 

Gruplar 
arası 0.640 1 0.640 

0.711 
 

0.401  Gruplar içi 82.800 92 0.900 
Toplam 83.440 93  

Pedagojik 
Sınırlılıklar 
Alt Boyutu 

Gruplar 
arası 0.480 1 0.480 

0.828 
 

0.365  Gruplar içi 53.360 92 0.580 
Toplam 53.840 93  

Sosyal/Etkileşimsel 
Sınırlılıklar Alt 

Gruplar 
arası 0.080 1 0.080 0.093 0.761 
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Boyutu Gruplar içi 79.120 92 0.860 
Toplam 79.200 93  

 

Uzaktan Eğitime Yönelik Tutum Ölçeği’nin alt boyutlarından elde edilen puanların, 
katılımcıların görev yaptıkları okul türüne göre farklılaşıp farklılaşmadığını belirlemek 
amacıyla tek yönlü varyans analizi (ANOVA) uygulanmıştır. Analiz kapsamında katılımcılar 
görev yaptıkları okul türüne göre ortaokul ve imam hatip ortaokulu olmak üzere iki grupta 
değerlendirildi. Gerçekleştirilen analizler sonucunda, öğretmenlerin görev yaptıkları okul türü 
ile uzaktan eğitime yönelik tutumları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık olmadığı 
belirlenmiştir. Anlamlı bir farklılık saptanmadığından, gruplar arası karşılaştırmalara yönelik 
herhangi bir post hoc analizine başvurulmamıştır. 

3.2.4. Web 2.0 Kullanımı ve Uzaktan Eğitime Karşı Tutumlar Arasındaki İlişkiler 
Çalışmada, Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği ile Uzaktan Eğitime Yönelik Tutum 

Ölçeği’ndeki değişkenler arasındaki olası ilişkileri belirlemek amacıyla ölçekler arası korelasyon 
analizi gerçekleştirilmiştir. 

Tablo 13: Ölçekler Arası Korelasyon Bulguları 

 

Web 2.0 Araçları 
Kullanım Ölçeği 

Uzaktan Eğitime 
Yönelik Tutum 

Web 2.0 Araçları 

Kullanım Ölçeği 

r 1 .214 

p 
 

.038 

N 94 94 

Uzaktan Eğitime 

Yönelik Tutum 

r .214 1 

p .038 
 

N 94 94 

Anket sonuçlarının değerlendirilmesi sonucunda, katılımcıların verdiği yanıtlar 
doğrultusunda, Web 2.0 Araçları Kullanımına yönelik motivasyonları ile uzaktan eğitime 
yönelik tutumları arasında pozitif yönde zayıf düzeyde bir ilişki olduğu belirlenmiştir (r = .214). 
Söz konusu pozitif ilişki, istatistiksel olarak da anlamlı bulunmuştur (p = .038). Bu bulgular, 
pandemi döneminde edinilen uzaktan eğitim deneyiminin, öğretmenlerin Web 2.0 araçlarına 
yönelik tutumları ile uzaktan eğitime yönelik tutumları arasında düşük düzeyde ancak anlamlı 
bir bağlantı olduğunu düşündürebilir.  

Sonuç olarak bulgularımız, korelasyon analizleri, öğretmenlerin Web 2.0 kullanım 
puanları ile uzaktan eğitime karşı tutumları arasında pozitif ve istatistiksel olarak anlamlı 
ilişkiler olduğunu göstermiştir. Web 2.0 araçlarını daha sık kullanan ve daha yüksek algılanan 
yarar ve kullanım kolaylığı bildiren öğretmenler, uzaktan eğitime daha olumlu bakma eğilimi 
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göstermiştir. Bu bulgular, teknolojiyle ilgili olumlu deneyimlerin, teknolojiyi benimseme 
niyetini ve teknoloji aracılı öğrenmenin daha geniş değerlendirmelerini güçlendirebileceğini 
öne süren Teknoloji Kabul Modeli ve ilgili teorilerle uyumludur (Ajzen, 1991; Davis, 2013; 
Fishbein - Ajzen, 2010). 

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER  
Bu çalışma, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi (DKAB) öğretmenlerinin öğretim süreçlerinde 

Web 2.0 araçlarının kullanımına yönelik bakış açılarını incelemeyi amaçlamıştır. Sivas ilinde 
görev yapan öğretmenlerle gerçekleştirilen karma yöntemli (anket ve mülakat) araştırma 
süreci; öğretmenlerin bu teknolojilere yönelik algıları, deneyimleri ve karşılaştıkları 
yapısal/pedagojik güçlükler hakkında önemli bulgular elde edilmiştir.  

Araştırma bulguları, DKAB öğretmenlerinin Web 2.0 araçlarını; iletişim ve etkileşim 
imkânı, öğrenci ilgisini artırma, anında geri bildirim, materyallere hızlı erişim ve görselleştirme 
kolaylığı gibi avantajları nedeniyle tercih ettiklerini göstermektedir. Bu durum, öğretmenlerin 
din öğretimi süreçlerinde teknolojik imkânlardan yararlanma noktasında genel olarak olumlu 
bir tutum içerisinde olduklarını ve bu araçların sunduğu verimliliği benimsedikleri ortaya 
koymaktadır. 

Çalışma, Web 2.0 araçlarının öğrenme ortamındaki etkileşimi güçlendirme noktasında 
taşıdığı yüksek potansiyeli belirgin bir biçimde ortaya koymaktadır. Tartışma panoları, iş 
birliğine dayalı uygulamalar ve video konferans sistemleri, öğrencinin sürece aktif katılımını 
teşvik ederek bir öğrenme topluluğu bilinci oluşturmaktadır. Özellikle uzaktan eğitim sürecinde 
bu dijital etkileşim, öğrencilerin hem akranları hem de öğretmenleriyle aktif iletişim kurmasını 
sağladığı için izolasyon hissini azaltmakta ve öğrencinin eğitim-öğretim ortamına ve çevresine 
yönelik duygusunun gelişimini desteklemektedir. 

Web 2.0 araçlarının kullanımı; öğrenci motivasyonu ve akademik başarıyı doğrudan ve 
olumlu yönde etkileyen bir diğer unsur olarak saptanmıştır. Öğretmenler; etkileşimli 
uygulamalar ve oyunlaştırma unsurlarıyla öğrencilerin ilgisini canlı tutan, farklı öğrenme 
stillerine hitap eden dinamik ortamlar kurgulayabilmektedir. Teknolojinin pedagojik bir 
bilinçle etkin bir şekilde sürece entegre edilmesinin, ders içeriğini bireysel ihtiyaçlara göre 
uyarlanabilir kıldığı ve akademik başarıyı önemli ölçüde artırabileceği yönündeki görüşleri 
desteklemektedir. 

Web 2.0 araçlarının DKAB eğitiminde kullanımına ilişkin çeşitli değerlendirmelerde 
bulunan öğretmenler, dijital ortamdaki dini içeriklerin güvenilirliği, doğruluğu ve değer 
hassasiyeti konularında titizlik gösterilmesi gerektiğini vurgulamışlardır. Ayrıca kutsal içeriğin 
korunması ve dijital mecralardaki bilgi kirliliğine karşı dijital dini okuryazarlık becerisinin 
geliştirilmesi ve eleştirel bilinç geliştirmeye katkı sunması açısından bu araçların eğitim 
öğretim ortamlarında kullanılması gerektiği öğretmenlerce ifade edilmiştir. 
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Araştırmaya katılan DKAB öğretmenlerinin Web 2.0 araçlarını kullanırken karşılaştıkları 
güçlükler incelendiğinde özellikle iş yükü, zaman yönetimi, kurumsal destek eksikliği ve teknik 
altyapı sorunları yaşadıklarını ifade etmişlerdir. Söz konusu çıktılar, teknoloji entegrasyonunun 
sadece pedagojik bir tercih değil, aynı zamanda teknik ve yapısal destek mekanizmalarıyla 
doğrudan ilişkili olduğunu da ortaya koymaktadır. 

Web 2.0 araçlarının DKAB derslerine etkili bir biçimde entegre edilebilmesi için 
öğretmenlerin mesleki gelişim olanaklarının güçlendirilmesi gerektiği, çalışmanın öne çıkan 
temel çıktılarından bir diğeridir. Özellikle teknolojinin pedagojik kullanımına odaklanan 
mesleki gelişim programları, öğretmenlerin Web 2.0 araçlarını daha bilinçli ve verimli biçimde 
kullanabilmeleri için gerekli bilgi ve becerileri kazanmalarına katkı sağlayabilir. Ancak bu 
eğitim programların yalnızca araçların teknik kullanımına yönelik bilgiler sunmakla sınırlı 
kalmaması; aynı zamanda bu araçların eğitim ortamının öğrencinin dikkatini çekecek şekilde 
düzenlenmesi ve öğretim süreçlerinin etkili biçimde kullanılmasını sağlayacak pedagojik 
stratejiler göz önünde bulundurularak hazırlanmalıdır.  Bununla birlikte öğretmenlerin 
özellikle dile getirdiği dil engelleri, teknik sorunlar ve kaynaklara erişimde yaşanan sınırlılıklar 
gibi güçlüklerin giderilmesi amacıyla düzenli destek mekanizmalarının oluşturulması 
gerekmektedir. Bu kapsamda çevrimiçi uygulama toplulukları, mentorluk süreçleri ve 
erişilebilir teknik destek hizmetleri öğretmenlere sunulabilecek önemli destek unsurları 
arasında yer almaktadır. 

Web 2.0 Araçları Kullanım Ölçeği’nden elde edilen veriler, cinsiyet değişkeni 
bağlamında incelendiğinde; kullanım kolaylığı ve sıklığı alt boyutlarında anlamlı bir fark 
olmadığını, algılanan fayda boyutunda ise erkek öğretmenler lehine bir farklılık yaşandığını 
göstermektedir. Literatürdeki benzer çalışmalarla kıyaslandığında, DKAB özelinde ortaya çıkan 
bu durum; toplumsal roller, teknolojiye maruz kalma düzeyi ve dijital deneyim farklılıkları gibi 
çok boyutlu nedenlerle açıklanabilir. Zira Akman da DKAB öğretmenlerinin uzaktan eğitime 
yönelik tutumlarını incelemiş ve cinsiyet değişkeninin tutum puanları üzerinde anlamlı bir 
etkisi olmadığını ortaya koymuştur (Akman, 2021). Yine benzer şekilde, Başkonak da Covid-19 
salgını sürecinde engelli bireylere yönelik yaygın din eğitimi faaliyetlerini ele aldığı 
çalışmasında; Web 2.0 araçlarının uygulanabilirliği ve sağladığı faydanın algılanmasının, 
cinsiyetten ziyade engel türü, dijital aracın erişilebilirlik özellikleri ve öğretim içeriğinin 
uyarlanabilirliği gibi faktörlerle ilişkili olduğunu göstermiştir (Başkonak, 2021). Düzgün ise 
öğretmenlerin öz-düzenleyici öğrenme öz-yeterlik algılarını incelemiş; genel olarak cinsiyet 
değişkeninin etkisi anlamlı bulunmazken, yalnızca “Motivasyonel Beceri Öğretimi” alt 
boyutunda kadın öğretmenler lehine bir farklılık tespit etmiştir (Düzgün, 2022). Benzer şekilde, 
Aktürk ve Delen ile Güneş ve Buluç, çalışmalarında teknolojiye yönelik öz-yeterlik algılarının 
cinsiyete bağlı olarak farklılaşmadığını tespit etmiştir (Aktürk – Delen, 2020; Güneş – Buluç, 
2017). Dolayısıyla bu çalışma da cinsiyet faktörüyle ilgili olarak önceki araştırmalarla aynı 
sonuçlara ulaşmıştır. Bu sonuçlar Web 2.0 araçlarının kullanımı konusunda öğretmenlerin 
cinsiyetlerinin rolleri üzerinde direkt bir etkisinin olmadığını ortaya koymaktadır. Bununla 
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birlikte Kartal, Temelli ve Şahin ise araştırmalarında, kadın ve erkek matematik 
öğretmenlerinin bilişim teknolojileri öz-yeterlik düzeylerinin her iki cinsiyette de yüksek 
olduğu, ancak erkek öğretmenlerin algılarının kadın öğretmenlere kıyasla daha yüksek 
olduğunu belirtmişlerdir (Kartal vd., 2018). Dolayısıyla Web 2.0 araçlarının kullanımı branşlara 
göre veya farklı branşlarda görev yapan öğretmenlerin cinsiyetlerine göre değişiklik arz 
edebilmektedir. Bu bulgular ve önceki çalışmalar dikkate alındığında, Türkiye bağlamında, 
özellikle DKAB eğitiminde algılanan faydalara ilişkin cinsiyet farklılıkları çok boyutlu 
nedenlerle açıklanabilir. Toplumsal cinsiyet rolleri ve teknoloji kullanımına yönelik kültürel 
beklentiler, öğretmenlerin dijital araçlara yaklaşımını ve bu araçlardan sağladıkları faydayı 
algılama biçimini etkileyebilir. Ayrıca dijital araçlara maruz kalma düzeyi, deneyim ve kullanım 
sıklığı gibi değişkenler de algılanan fayda üzerinde belirleyici olabilir; teknolojiye daha fazla 
temas eden veya kullanım pratiği geliştiren öğretmenlerin Web 2.0 araçlarını daha işlevsel ve 
yararlı değerlendirmeleri mümkün görülmektedir. 

Öğretmenlerin Web 2.0 araçlarını kullanmaya yönelik tutumlarının mesleki deneyim 
sürelerine göre anlamlı bir farklılık göstermemesi, deneyim düzeyinden bağımsız olarak benzer 
bir yaklaşımın benimsendiğine işaret etmektedir. Literatür incelendiğinde Akman, DKAB 
öğretmenlerinin uzaktan eğitime ilişkin tutumlarını ele almış ve öğretmenlerin tutum 
puanlarının mesleki kıdem değişkenine göre anlamlı biçimde farklılaşmadığını göstermiştir 
(Akman, 2021). Araştırma bulgularıyla uyumlu sonuçlar elde eden çalışmaların yanı sıra (Eyüp, 
2022; Sırakaya, 2019), meslekte kıdem yılı daha az olan öğretmenlerin, Web 2.0 araçlarını 
kullanma yetkinlik düzeylerinin (Atalmış - Şimşek, 2022), bilişim teknolojilerini kullanım 
seviyelerinin (Şengür - Anagün, 2021) ve Web 2.0 araçlarıyla ilgili farkındalık düzeylerinin (Bal, 
2019), mesleki deneyimi daha fazla olan öğretmenlere kıyasla daha yüksek olduğunu ortaya 
koyan araştırmalar da mevcuttur. 

Mevcut araştırmada anlamlı bir ilişkinin tespit edilmemesi çeşitli yapısal ve bağlamsal 
etkenlerle açıklanabilir. Öncelikle son yıllarda eğitim teknolojilerine yönelik hizmet içi eğitim 
ve sürekli mesleki gelişim faaliyetlerinin yaygınlaşması, farklı deneyim düzeylerine sahip 
öğretmenlerin benzer dijital yeterlikler geliştirmesine katkı sağlamış olabilir. Bu durum, 
değişkenler arasındaki farklılıkların azalmasına yol açmış olabilir. Bunun yanında DKAB 
dersinin kendine özgü yapısı da belirleyici olabilir. Din eğitimi, pedagojik boyutun yanı sıra 
kişisel inanç, değer ve anlam dünyasıyla yakından ilişkilidir. Bu nedenle teknolojiye yönelik 
tutum ve algılar, mesleki kıdemden çok bireysel yaklaşım ve pedagojik tercihler doğrultusunda 
şekillenebilmektedir. Ayrıca Web 2.0 araçlarının eğitim ortamlarında giderek yaygınlaşması, bu 
araçların artık yenilikçi uygulamalar olarak değil, öğretim sürecinin olağan bir parçası olarak 
görülmesine neden olmuş olabilir. Teknoloji entegrasyonunun bu ölçüde normalleşmesi, 
mesleki deneyim farklılıklarının algılanan fayda üzerindeki etkisini sınırlamış olabilir. 

Öğretmenlerin Web 2.0 araçlarını kullanmaya yönelik motivasyon düzeylerinin görev 
yaptıkları okul türüne göre anlamlı bir farklılık göstermemesi; kurumsal yapı veya fiziki 
imkânlar değişse de DKAB öğretmenlerinin dijital araçlara yönelik algılarının ortak bir zeminde 
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buluştuğunu ortaya koymaktadır. Okul öncesi gibi spesifik kademeler dışındaki branşlarda, 
teknolojik öz-yeterlik algılarının kurum türünden bağımsız bir eğilim sergilediği 
anlaşılmaktadır. Zira yapılan çalışmalar incelendiğinde, Akman tarafından gerçekleştirilen 
araştırmada, DKAB öğretmenlerinin uzaktan eğitime yönelik tutum puanlarının görev yapılan 
okul türüne göre istatistiksel olarak anlamlı biçimde farklılaşmadığı belirlenmiştir. Bu bulgu, 
okul türünün uzaktan eğitim araçlarına yönelik tutum üzerinde belirleyici bir değişken 
olmadığını ortaya koymakta ve mevcut çalışmanın sonuçlarıyla paralellik göstermektedir 
(Akman, 2021). Dolayısıyla okulun kurumsal yapısı ya da fiziki imkânları farklılık gösterse de 
öğretmenlerin dijital araçlara yönelik algılarının benzer düzeyde olduğu söylenebilir. 
Düzgün’ün araştırmasında ise ölçeğin genelinde okul öncesi düzeyde görev yapan öğretmenler 
lehine, diğer branşlarda çalışan öğretmenlere kıyasla istatistiksel olarak anlamlı bir farklılaşma 
tespit edilmiştir (Düzgün, 2022). Bu sonuç, okul türleri arasında öğretmenlerin mesleki 
donanımı ve öz-yeterlik algılarını etkileyebilecek kurumsal ve pedagojik farklılıkların var 
olabileceğine işaret etmektedir. 

Uzaktan Eğitime Yönelik Tutum Ölçeği’nden elde edilen veriler, alt boyutlar düzeyinde 
incelendiğinde cinsiyet değişkenine dayalı farklılıkların yalnızca belirli boyutlarda ortaya 
çıktığını göstermektedir. Öğrenmeye Katkı alt boyutunda kadın öğretmenlerin, Esneklik ve 
Erişim alt boyutunda ise erkek öğretmenlerin tutum düzeylerinin daha yüksek olduğu 
belirlenmiş; Pedagojik Sınırlılıklar alt boyutunda ise kadın ve erkek öğretmenler arasında 
anlamlı bir fark tespit edilmemiştir. Elde edilen bu bulgular literatürdeki çalışmalarla kısmen 
örtüşmekte, kısmen ise ayrışmaktadır. Literatür incelendiğinde uzaktan eğitimin özellikle 
avantajlarına ilişkin tutumlarda kadınlar lehine anlamlı farklılık bulunduğunu ortaya koyan 
araştırmalar mevcuttur (Balci, 2023; Bayram vd., 2019). Bu yönüyle mevcut araştırmada 
Öğrenmeye Katkı alt boyutunda kadınlar lehine elde edilen anlamlı farklılık, söz konusu 
çalışmalarla paralellik göstermektedir. Diğer taraftan Yumbul’un çalışmasında, uzaktan eğitime 
yönelik tutumların cinsiyete göre farklılaştığı belirlenmiş; erkek öğretmenlerin bu sürece 
ilişkin tutumlarının kadın öğretmenlere kıyasla daha yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır 
(Yumbul, 2021). Bu bakımdan mevcut araştırmada Esneklik ve Erişim alt boyutunda erkekler 
lehine elde edilen anlamlı farklılık, söz konusu çalışmalarla paralellik göstermektedir. Bazı 
araştırmalarda da öğretmenlerin uzaktan eğitime yönelik tutumlarının cinsiyet değişkenine 
göre anlamlı biçimde farklılaşmadığı ve kadın ile erkek öğretmenlerin benzer tutumlara sahip 
olduğu belirtilmiştir (Akman, 2021; Çelik, 2022; Moçoşoğlu - Kaya, 2020; Yahşi - Kırkıç, 2020). Bu 
çalışmalar, uzaktan eğitim uygulamalarının cinsiyet fark etmeksizin öğretmenler üzerinde 
benzer etkiler oluşturduğunu ileri sürmektedir. Bu bağlamda mevcut araştırmada Pedagojik 
Sınırlılıklar ve Sosyal/Etkileşimsel Sınırlılıklar alt boyutlarında anlamlı bir farklılığın tespit 
edilmemiş olması, ilgili çalışmaların bulgularıyla örtüşmektedir. Bu durumun, araştırmanın 
pandemi döneminde gerçekleştirilmiş olması ve bu süreçte öğretmenlerin teknoloji kullanım 
sıklıklarının artmasıyla ilişkili olabileceği değerlendirilmektedir.  
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Yapılan analizler, öğretmenlerin mesleki deneyim sürelerinin uzaktan eğitime yönelik 
tutumlarını anlamlı şekilde etkilemediğini ortaya koymaktadır. Söz konusu veri, Akman, Balci, 
Özbilen - Aytaç ile Ülkü tarafından elde edilen sonuçlarla benzerlik göstermektedir. Söz konusu 
çalışmalarda da mesleki deneyim süresinin uzaktan eğitimin avantajlarına yönelik tutumlar 
üzerinde belirleyici bir değişken olmadığı ifade edilmiştir (Akman, 2021; Balci, 2023; Özbilen - 
Aytaç 2023; Ülkü, 2018). 

Buna karşılık, Horzum, Albayrak ve Ayvaz, Ağır, Gündüzalp tarafından yapılan 
araştırmalarda mesleki kıdeme göre anlamlı farklılıklar tespit edilmiştir (Horzum vd., 2012; 
Ağır, 2007; Gündüzalp, 2021). Özellikle 0–5 yıl arası kıdeme sahip öğretmenler lehine sonuçlar 
elde edildiği; Baek vd. çalışmasında ise kıdemi yüksek öğretmenlerin daha olumlu tutum 
geliştirdiği belirtilmiştir (Baek vd., 2017). Bu farklılıklar, örneklem özellikleri, araştırmanın 
yapıldığı dönem (özellikle salgın süreci) ve öğretmenlerin teknolojiye uyum düzeyleri gibi 
değişkenlerle açıklanabilir. 

Bu çalışmada, DKAB öğretmenlerinin mesleki kıdemleri ile uzaktan eğitime yönelik 
tutumları arasında anlamlı bir farklılığın ortaya çıkmaması; salgın döneminin tüm öğretmenler 
açısından benzer koşullar ve zorunluluklar oluşturması, deneyim düzeyine bağlı farklılıkların 
etkisini sınırlaması ve öğretmenlerin eğitim-öğretim faaliyetlerini kesintisiz sürdürebilmek için 
ortak bir uyum sürecine girmeleriyle açıklanabilir. 

Araştırma sonuçları, öğretmenlerin görev yaptıkları okul türüne göre uzaktan eğitime 
yönelik tutumlarında herhangi bir farklılık olmadığını; kurum türüne göre DKAB 
öğretmenlerinin benzer tutumlar sergilediğini göstermektedir. Elde edilen sonuç, alanyazında 
yer alan bazı araştırmalarla paralellik göstermektedir. Örneğin, Moçoşoğlu ve Kaya tarafından 
gerçekleştirilen çalışmada da öğretmenlerin uzaktan eğitime yönelik tutumları ile görev 
yapılan kurum türü arasında anlamlı bir ilişki bulunmadığı rapor edilmiştir (Moçoşoğlu – Kaya, 
2020). Bununla birlikte, literatürde farklı bulgular da raporlanmış olup, Ağır tarafından yapılan 
araştırmada resmi okullarda görev yapan öğretmenlerin özel okul öğretmenlerine kıyasla 
uzaktan eğitime daha olumlu yaklaştıkları belirtilmiş; ancak söz konusu farkın istatistiksel 
açıdan anlamlı düzeye ulaşmadığı ifade edilmiştir (Ağır, 2007). Bu durum, kurum türünün tek 
başına tutum üzerinde güçlü ve belirleyici bir değişken olmayabileceğini de düşündürmektedir. 

Araştırma bulguları, DKAB eğitimi alanında hem araştırma hem de uygulama açısından 
önemli çıkarımlar sunmaktadır. Elde edilen sonuçlar genel olarak, Web 2.0 araçlarının DKAB 
bağlamında öğretme ve öğrenme süreçlerinin niteliğini geliştirmede kayda değer bir 
potansiyele sahip olduğunu göstermektedir. Öğretmenlerin Web 2.0 araçlarını kullanmaya 
yönelik motivasyonları ile uzaktan eğitime ilişkin tutumları arasında belirlenen pozitif 
korelasyon ise, öğretmenleri bu teknolojileri benimsemeye yönlendiren destekleyici bir eğitim 
ortamının oluşturulmasının önemini ortaya koymaktadır. Bu durum, öğretmenlerin 
motivasyon ve tutumlarının teknolojinin eğitim süreçlerine başarılı biçimde entegre 
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edilmesinde belirleyici bir bir etkisi olduğunu gösteren önceki araştırma bulgularıyla da 
örtüşmektedir (Ajzen, 1991; Davis, 2013; Fishbein - Ajzen, 2010).  

Bu çalışma, Web 2.0 araçlarının DKAB derslerindeki potansiyelini ortaya koymakla 
birlikte bazı sınırlılıklara da sahiptir. Öncelikle örneklem büyüklüğünün sınırlı olması ve 
araştırmanın DKAB derslerine özgü belirli bir bağlamda gerçekleştirilmesi, elde edilen 
bulguların genellenebilirliğini kısmen sınırlandırmaktadır. Bu nedenle ileride yapılacak 
araştırmalarda, Web 2.0 araçlarının farklı eğitim ortamlarında kullanımının ele alınması ve bu 
araçların öğrencilerin öğrenme çıktıları üzerindeki etkilerinin daha kapsamlı biçimde 
incelenmesi yararlı olacaktır. Bunun yanında öğrenci özellikleri, içerik alanları ve kurumsal 
destek gibi değişkenler dikkate alınarak Web 2.0 araçlarının DKAB derslerinde uygulanmasına 
ilişkin karşılaşılan çeşitli güçlükler ve ortaya çıkan fırsatlar üzerinde daha ayrıntılı çalışmalar 
yapılması da alan yazına önemli katkılar sağlayabilir. Sonuç olarak bu çalışma, etkili uzaktan 
eğitim uygulamalarının geliştirilmesinde Web 2.0 araçlarının rolünü ortaya koymaktadır. Elde 
edilen bulgular, öğretmen motivasyonunun artırılmasının, mesleki gelişim imkânlarının 
sunulmasının ve teknoloji entegrasyonuna ilişkin karşılaşılan güçlüklerin ele alınmasının 
önemini vurgulamaktadır. DKAB kurumları, öğretmenleri Web 2.0 araçlarının sunduğu 
fırsatlardan yararlanmaları konusunda destekleyerek, dijital çağda öğrencilerin başarısını 
artıran, etkileşimli ve kapsayıcı öğrenme ortamları oluşturabilir. Araştırmanın sınırlılıkları göz 
önüne alınarak, gelecekteki çalışmaların farklı örneklemler ve öğrenme çıktıları üzerine 
yoğunlaşması literatüre katkı sağlayacaktır. “Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Web 2.0 
Araçlarının Kullanımına İlişkin Öğretmen Görüşlerinin Analizi: Sivas İli Örneği” adlı çalışmanın 
bulguları doğrultusunda, DKAB sınıflarında Web 2.0 araçlarının entegrasyonu ve kullanımını 
güçlendirmeye yönelik çeşitli öneriler geliştirilebilir. Bu öneriler, öğretmenleri, yöneticileri ve 
politika yapıcıları, uzaktan eğitim uygulamalarını iyileştirmek ve öğrenci öğrenme çıktılarını 
artırmak amacıyla bu araçların sunduğu potansiyelden etkin biçimde yararlanmada 
desteklemeyi hedeflemektedir: 

Altyapı ve erişimin güçlendirilmesi: Politika yapıcılar ve okul yöneticileri, okullarda 
güvenilir internet erişimi, yeterli sayıda cihaz ve teknik destek için yatırımlara öncelik 
verirken, öğrencilerin evlerinde internet erişimindeki eşitsizlikleri de ele almalıdır. 

Hedefe yönelik mesleki gelişim: Hizmet içi eğitim programları, özellikle din eğitimi için 
Web 2.0 araçlarına odaklanmalı ve DKAB dersleri için değerlere duyarlı, etkileşimli ve 
doktrinsel açıdan sağlam etkinliklerin nasıl tasarlanacağını gösteren hem teknik talimatlar hem 
de pedagojik örnekler sunmalıdır. 

Müfredat ve kaynak geliştirme: Müfredat geliştiricileri ve din eğitimi uzmanları, resmi 
DKAB öğrenim çıktıları ve dini otoritelerin yorumlarıyla uyumlu, özenle seçilmiş dijital 
kaynaklar, kılavuzlar ve örnek Web 2.0 tabanlı ders planları üretmek için iş birliği yapmalıdır. 

Etik ve teolojik rehberlik: Öğretmenlerin dini içeriğin potansiyel olarak 
önemsizleştirilmesi veya çarpıtılması konusundaki endişeleri göz önüne alındığında, dini 
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otoriteler ve eğitim kurumları, çevrimiçi etkileşimleri denetleme ve dijital dini içeriği 
değerlendirme önerileri de dâhil olmak üzere, Web 2.0 araçlarının etik kullanımı konusunda net 
kılavuzlar sağlamalıdır. 

İleri araştırmalar: Gelecek çalışmalar, öğretmen tutumlarının zaman içindeki değişimini 
inceleyebilir. Ayrıca Web 2.0 uygulamalarının öğrenciler üzerindeki etkisi deneysel 
araştırmalarla değerlendirilebilir. 
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